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 كـرـش
 

 جمعية المغربية لحقوق الإنسانالجز هذا العمل بطلب من أن
 

 ليها أقدم شكريفإ
 
  

ا أتقدم بداية بشكر خاص لجميع المدرسين والمدرسات في كل من مكناس، الرباط، كم
، تمارة، الحاجب، أزرو، خنيفرة، تفلت، صابره، عين عتيك، مولاي ادريس زرهون، نطنجة، وزا

 بوفكران، وباقي المدن والأماكن الأخرى.
 
شكر كذلك رؤساء أكاديميات الرباط، و مكناس، و السيدة نائبة وزارة التربية الوطنية ومدير أ

 مركز تكوين المعلمين بمكناس ومجموع الطاقم والمساعدين.
 
أشكر للسيدة خ. شاكر و لجميع أعضاء الخلية المكلفة بالإشراف على مشروع التربية  اكم 

 على حقوق الإنسان في وزارة التربية الوطنية حسن الإستقبال والمساعدة.
 
 خيرا أشكر الباحثين و الباحثات وكل الذين ساهموا في البحث الميداني أ

 
  

 
 

*  * 
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 لـحـوظـة مـ
 

 
ا التقرير قراءة لنتائج هذا البحث أنجزت بـأسلوب يجعلها في متناول أكبر عدد ذشكل هي  ° 

 من القراء.
 
هو قبل كل شيء عمل ذو طابع  امبريقي، و لا يتعرض للنقاش النظري الضروري لمفاهيم و  ° 

 أساسية مثل : مواطنة، ديمقراطية، مجتمع مدني، تصنيف الحقوق، الخ. 
 
ملين والنشـطاء في الميدان التربوي و الحقوقي بمعطيات دقيقة لتوفير اما يتوخى  إمداد العك   °

 مقروئية لشروط عمل جمعـوي هادف وتحسين تدبير الأنشطة في مجال التربية على حقوق الإنسان
 

* 
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 حة وجيزة عن سياق هذه الدراسةلم
 
ي سياق ف جزتأن، 2004نة س مطلع فيواستكملت  2003تدأت هذه الدراسة أواخر سنة اب

 اجتماعي وسياسي طبعته سلسلة من الأحداث الكبرى سنذكّر بأهمها دون أن نستنفدها.
 

حرب في ال) 2001شتنبر  11التداعيات الكونية لأحداث ، ى المستوى العالميعل -
ترتب عن هذه الأحداث من مناخ  ماو  (،…أفغانستان، الحرب على العراق، محاربة الإرهاب

 ت.اخانق للحري
 

يمكننا ذكر بعض العناصر التي طبعت النقاش في المجالين ، ى المستوى الوطنيعل -
 السياسي والاجتماعي :

 
 في المجال السياسي – أ

 لتحول البطيء للقوى المخزنية في اتجاه إقرار مفهوم جديد للسلطة،ا -
 عجز سياسي،و  ناوب مع ما خلفته من آثارلتنهاية تجربة ا -
 ،لدار البيضاءااي بم 11أحداث  -
واصلة العمل وتوسيع النقاش حول التجربة المؤلمة لسنوات الرصاص من أجل الحقيقة وإنصاف م -

 ،الضحايا
 يوان المظالم ....د داثإح -
 

 في المجال الاجتماعي -ب 
 لشروع في تطبيق الميثاق الوطني للتربية والتكوين،ا -
 لجديدة،ا لأسرةا ونةمددور ص -
وظهور منظمات تحظى ، نها التعليمم الجمعيات غير الحكومية في مجالات مختلفة تزايد مبادرات -

 لمجتمع المدني و شروط استقلاليته،ا من شأنها تسريع عملية إعادة بنيةة لئبإمكانات ها
 الشروع في تطبيق برنامج التربية على حقوق الإنسان من لدن وزارة التربية الوطنية، -
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 ة بعض التساؤلات المنهجية نشير إلى البعض منها فقط :ر حتم هذا الوضع إثاي
  

لى أي حد كان للمناخ الذي خلفته هذه الأحداث تأثيـر على مواقف المستجوبين وآرائهم ؟ إ -
لعراق والحملة الإعلامية وتكرار الكلام عن محاربة الإرهاب، وأحداث ا ىعلألم تتسبب أحداث الحرب 
ناخ الإجتمـاعي والرأي العام فيما يتعلق بالقضايا المرتبطة بحقوق الإنسان مالدار البيضاء في "تلويث" ال

 ؟
 
وإذا أمكننا افتراض ذلك، كيف نفسر هذا التأثير ؟ كيف يمكن أن نقيّم "تأثير السياق"  -

 وجيه نتائج هذه الدراسة ؟ت لى أي مدى كانت له أهمية فيوإالوطني والدولي، 
  
هذه التساؤلات لأسباب متعددة منها على الخصوص  ىمن الصعب جدا أن نجيب عل  -

انعدام وجود دراسات سابقة مماثلة قابلة للمقارنة في نفس المجال. تبقى الأسئلة مفتوحة إذن. لكن 
 و آخر، وسنشير إلى ذلك في وقته أثناء التحليل.أ ؤاللسبإمكاننا افتراض نوعا من التأثير بالنسبة 
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I  - ذكير بأهداف البحثت  
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 لأهداف العامةا

 
 ل العمل الحقوقي الميداني،جاي مف  رفةمعلا ميقتع .1
 رفة أدق لتصورات ولسلوك الفئات المستهدفة،معاء بنمساهمة في ال .2

 
 هداف التطبيقيةالأ

 
ن المواطنين بالنظر إلى قابليتهم واستعدادهم للمساهمة في دعم مسم معالم تصورات بعض الفئات . ر 1

 ،و تشجيع ثقافة حقوق الإنسان والتربية عليها
ن هذه الفئات في حركية تنمية ثقافة حقوق م ضبعشراك إ ساعدة علىم حديد ثيمات و محاور. ت2

 الإنسان و تفعيل التربية عليها.
 اركة.شأطير المقاربة من أجل تدعيم هذه الم. ت3
 
 هداف الااةةالأ

 
 ن تزودنا بما يلي :أ ك في المصطلحات المرجعية للدراسة، ينتظرذلا تمت الإشارة إلى كم
 
على وجه  نيالمدرس و مواطنينالعلومات كمية حول تمثلات وتصورات وميـولات فئة من .  م1

لسياسية، الاجتماعية، الإنسان كما هو متعارف عليها دوليا : الحقوق المدنية و ا زاء حقوقإ الخصوص
 الثقافية، حقوق المرأة، حقوق الطفل، إلخ.

 ديد الدوافع المحركة للمواقف تجاه معايير حقوق الإنسان وتنمية ثقافتها والتربية على احترامها،تح   .2
 ديد المعارف والمعلومات المتوفرة لدى المستجوبين في مجال الحريات العامة والفردية،تح    .3
سب بح  دة مئاتع )داني الكمي على استمارة موجهة لعينة ملائمة إحصائيا ميلا اد البحثمتاع   .4

 حاجة الباحث(.
 هدف، لإثبات هذه الفرضيات وتمحيصها، -تحديد فرضيات عمل، مرورا عبر مجموعات. 5
ق و لتربية على حقوانظيم عملية نموذجية للتوعية و لتصياغة تقرير تحليلي وإنجاز برنامج عمل . 1

 الإنسان.
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 ذكير وجيز بالإطار النظري وبظروف البحثت  - 1.   
 
 قل التصورات ث تربية والقوق الإنسان : ح لتربية وا -

 
مكانة الصدارة في المشروع الديمقراطي، لأنهما  -مبدئيا  –تل كل من التربية والتكوين تح

ين الناشئة، أي مواطني الغد، من الوسائل النظرية والملموسة لاستيعاب منظومة الحقوق كوسيلتان لتم
ء كانت عمومية أو واوالواجبات. فالمهمة الأساسية للمدرسة في المجتمع الديمقراطي العصري، س

اقبة الدولة، هي منح كل فرد جملة المهارات والقدرات الضرورية للمشاركة في ر لم مؤسسة حرة تخضع
لحياة العامة. فهي مؤسسة المواطنة بامتياز، كما تعتبر التربية على المواطنة من صميم مهامها. من  هذا ا

 المنظور، تقوم المدرسة بمهمة مزدوجة باعتبارها حقلا للتعلم واكتساب المعرفة وفضاء مجتمعيا شاملا.
 

غة ل (شخصية والوطنية الية و سس الهأ مدرسة "لزبنائها" اللاوة  على المعارف والمهارات، تمنح فع
ما  يمنحهم المجتمع المدرسي، في نفس الوقت، فضاء .ك)، ثقافة، قيم، دين، تاريخ مشترك، الخ

 خياليا للتنشئة ينعكس فيه المجتمع بمكوناته و بمكونات البيئة السياسية.
 

ة كرا جملبن مهمة المدرسة لا تنحصر في التزويد بالمعلومات والمعارف النظرية، بل تضع مإ 
بفعل قوة هذا و  من الإعلان العالمي لحقوق الإنسان(. 21المعالم لتكوين كامل للشخصية )المادة 

التكوين ومدته الزمنية، يكتسي فعالية مستديمة. إن التجربة المدرسية تؤثر في شخصية الفرد تأثيرا بالغا 
اخلها. وغالبا بدنساق العلاقات أسيير المؤسسي و لتبقدر ما توفره من تجارب النجاح والفشل، ونمط ا

ما تؤثر بعض التجارب التي عاشها الفرد في الفضاء المدرسي تأثيرا عميقا على نظرته للأشياء، وعلى 
 ميولاته وتوجهاته، و قناعاته.

 

تصور المدرسة كمجرد مؤسسة لنشر المعارف النظرية والعلوم التطبيقية نظرة اختزالية. وهذا أمر  إن
سة فضاء يشكل فيه الفرد على مدى طفولته وأثناء مراحل المراهقة والشباب مشروعا ر بديهي. فالمد

لحياته. وباعتباره مكانا لإكتساب الحس الاجتماعي، فإن الفضاء المدرسي هو أيضا المكان الذي يتم 
 فيه تعلـم القواعد والقيم المجتمعية، وهذه بديهية أخرى.
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م لتوجه من طرف الوسط الأسري والمحيط الاجتماعي. حيث لبطبيعة الحال، يخضع هذا التعو  

إن المجتمع يسند للمؤسسة المدرسية مهمة تكوين الشخصية الاجتماعية، وبصورة أخص الشخصية 
المدنية والوطنية. وترصد لهذه المهمة برامج خاصة تتدرج مضامينها من الأقسام التحضيرية إلى الأقسام 

 النهائية من السلك الثانوي.
 

لسؤال حول وجود علاقة بين كل من الفضاء المدرسي والممارسة البيداغوجية وبين المجتمع في فا
بعده المدني لا يطرح إذن، بل يكمن الإشكال في معرفة كيف تتم هذه العلاقة.  لذلك لا بد من 

 .تجاوز المعطيات المادية للبحث في مجال "وجهات النظر" التي تحدد بنية التجربة المدرسية
 

ا هو الشأن في كل نشاط إنساني، ليست العملية التربوية مسألة تلقين معلومات فقط، بل هي كم
ن التمثلات الاجتماعية مهمة جدا في الحياة "إ 1متوقفة على آراء وتمثلات الفاعلين والعاملين بداخلها.

لفرد والجماعة إلى االيومية، فهي ليست  حقائق ذهنية فحسب، بل إنها تحدد الطريقة التي ينظر بها 
مظاهر الواقع اليومي، والكيفية التي يؤول بها ويحكم عليها وفقها، كما تحدد أسلوب المواقف تجاهها 

 وكيفية الدفاع عنها".
 

اء التمثلات الاجتماعية نكون أمام ظواهر يمكن ملاحظتها مباشرة عبر السلوك وأخرى يعاد إز 
الخطابات وتعبر عنها الكلمات، وتنقلها الرسائل والصور  يبناؤها بطريقة نظرية علمية، "فهي تروج ف

 الإعلامية، كما تتجلى في السلوكات والترتيبات التنظيمية أو الفضائية".
 

ما لاشك فيه أن المدرسة العصرية  جعلت من التربية على حقوق الإنسان إحدى وم
  سانية والمادية والتنظيمية.نمهامهاالمبدئية و الجوهرية التي تجند لها كل مكونات المؤسسة الإ

 
 ن هذا المنظور تتجلى أهمية اختيار المدرسي والمدرسات كفئة مستهدفة في هذه الدراسة. م
 
 
 
 

                                                           
 توجد أدبيات كثيرة حول مسألة التمثلات، انظر أعمال موسكوفيتشي، جودلي، كايس وآخرين. 1
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 ارقة التربية على حقوق الإنسان : تربية أم ثقافة ؟مف -

 

 طوي قضية التربية على حقوق الإنسان على مفارقة لا يجب الاستهانة بها في السياق التربويتن
لمتعلم لمجموعة ا ضاعإخالمغربي إذا أردنا تطوير ثقافة حقيقية لحقوق الإنسان. فإذا كانت التربية تعني 

من المعايير والقواعد والمبادئ الفكرية والسلوكية، فإن التربية على حقوق الإنسان تطرح مسألة شرعية 
 السلطة البيداغوجية من خلال الأسئلة التالية : 

 

حس و   تكون حرية المتعلم واستقالليتهلا التعليمية؟ و بأي أسلوب كي ف ندبر العمليةكي
 المسؤولية لديه عرضة للتهميش والتقليص ؟

 

ذا كان هذا الإشكال يحتل مكانة مركزية في قلب كل عملية تعليمية ديمقراطية، فلا يمكن وإ
نظام"، "حرية / خضوع". إن  الإجابة عنه  باختزاله في ثنائيات من قبيل : "فوضى / التزام"، "نظام / لا

 أنساق التمثل وأنماط الممارسات الواقعية والمتداولة هي التي تحسم الأمر.
 

عمليا، قيمة الحرية والتسامح واحترام الآخر باستعمال سلطة ، ( )ةالطفلو  ()ةف نعلم الشابكي
متعلم دون تسيب لمشروعة و معترف بـها لكنها لا تمس من حرية الاختيار لديه ؟ كيف نحفظ حرية ا

ومن دون الوقوع في ممارسة التوجيه أو التقويم المذهبي ؟ كيف يمكن للمربي على حقوق الإنسان أن 
مته داخل سياق مجتمعي تعتمد فيه القوالب والنماذج الاجتماعية أحيانا بل غالبا على بنيات مه تنجح

 كر النقدي ؟فسلطوية عنيفة، وتغلب فيه "الدعوة" إلى الخضوع والإعراض عن ال
 

 ين النظري والتطبيقيب   :سلطـة التربية   -لسلطـة و التربية ا -
 

كما هو الحال في باقي أشكال التواصل الإنساني، يتكامل المفهوم النظري والتطبيق في و  
نه هو لأير أكبر على المواقف و السلوك أثالتربية، لكن غالبا ما يكون لهذا الأخير، أي التطبيق، ت

مح بالمرور من أفكار مكتسبة، بطريقة جيدة أو أقل جودة، إلى المعرفة الحقيقية و للتمثل سالذي ي
 و"الإمتثال" العملي لهذه الأفكار.
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كمالا يكفي استيعابها ،  قيم المجردة لحقوق الإنسان ليس كافيااللمبادئ و ا ن تلقينإ

ق التطبيق و الممارسة. فالمبتغى يواستظهارها، بل يجب بناؤها يوميا بمساهمة المتعلمين عن طر 
 .2هو بيداغوجية عملية ملموسة لأنها هي القادرة على ترسيخ القيم بواسطة المثال و القدوة

 

ا تكمن خطورة دور المربين والمدرسين على وجه الخصوص، والذين يتيح أو يعيق نمط عملهم هن
 ".ثل  ثقافة حقوق الإنسانمت"إلى  و مواقفهم إمكانية الإنتقال من "تعلم مفاهيم حقوق الإنسان"

 

ترض المعرفة استيعابا وتطبيقا يخولان استبطان الأفكار والمبادئ والمفاهيم، وهذا أمر ضروري تف
معرفة المتعلّمة/المكتسبة لا تعني المعرفة ال إن: ى حد سواء علسواء بالنسبة للمدرس و المتعلم 

الفعل. وتلعب مواقف وسلوكات المعلم الذاتية دورا  ةمن هنا تأتي أهمية التربية بواسط. و المستوعبة
حاسما خلال المراحل الأولى من حياة المتعلم. ولا تنحصر هذه الفاعلية في "التبليغ وحده" نظرا لقوة 

 التأثير المباشر لتمثلات المدرس وقناعاته الشخصية.
 

يعة وضعهم طبل في باقي المجالات، وبالنظرا مجال التربية على حقوق الإنسان، كم في
من أهم أهداف و  مهني، يروج المدرسون بطريقة إرادية أو لا إرادية، تمثلات خاصة ومميِّّزة.-السوسيو

 هذا العمل مقاربة لهذه الوضعية. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 معروف الان كيف و من طرف من توظف بيداغوجية القدوة هذه.   2
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 فرضيات   – 2 .    
 
يستند هذا البحث إلى مجموعة من الفرضيات يمكننا تلخيصها إجمالا في أنه يمكن استخلاص  
ت المدرسين ومواقفهم إزاء حقوق الإنسان من مواقفهم تجاه عدد من القضايا البيداغوجية و تمثلا

 التربوية المحددة والدقيقة مثل :
 

ور المهنة، الموقف من العنف، الاختلاط، تمثيلية التلاميذ، إقامة الصلاة أثناء تص -
 الدرس .

  

الإنسان في علاقتها  قألة العالمية والخصوصية تترجم بدورها موقفا تجاه حقو مس -
بالإسلام كدين و كعقيدة وكنسق قيمي مرجعي. و لعل هذه المسألة تكتسي أهمية خاصة في 

 سياق الخلاف الإيديولوجي و الفكري الذي أثارته أطروحة  "صراع الحضارات".
 

ألة الحقوق الثقافية تحتل بدورها مكانة خاصة داخل هذا السياق العام، وأيضا مس -
ركة المطالبة بهذه الحقوق في المغرب ودول المغرب الكبيـر. وقد منح إحداث حبالنظر إلى 

هذه المسألة أبعادا  2003المعهد الملكي للثقافة الأمازيغية وقرار تعليم الأمازيغية سنة 
 جديدة.
 
 
 لما ا المدرسون ؟  – 3 .   
 

بفضل عملهم في الفضاء  البديهي أن للمدرسين فعل رئيسي في تربية وتكوين مواطني الغد، إذ من
المدرسي والاجتماعي، فهم يروجون أفكارا ومعارف وأنماطا من السلوك تغدو نماذج للمتمدرسين على 

هوض بثقافة حقوق لنسلبا ول ا أوو الموقع الأفضل للتأثير إيجابذو مدى سنوات ؛ فهم الفاعلون 
 إعاقتها. أو…الإنسان
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 ربيةتح  نظام التعليم والةال إ   -  .4
 

اعدت حدة النقاش حول إصلاح المجتمع المغربي بداية التسعينات كما اتسعت تشكيلة تص
دستور، ال(المجالات المعنية بالإصلاح : مؤسسات تمثيلية، جهاز الدولة، اقتصاد، قوانين وتشريعات 

يعيش  هدا المجتمع المغربي وكأنوب…العدل، الإدارة، ) مدونة الشغل، مدونة الأحوال الشخصية...
على إيقاع تحولات تجسد مراجعة عامة لحصيلة الأربعة عقود الماضية من تاريخه السياسي و 

 الاجتماعي المعاصر.
 

خضم هذا السياق تحتل مسألة إصلاح التعليم موقعا مركزيا، و إن كان ذلك ليس أمرا جديدا،  في
امج كل من الدولة والنخبة الفكرية و ر إذ تعتبر المسألة تاريخيا من بين "أسئلة الإصلاح" الأساسية في ب

السياسية المغربية منذ ما يزيد على قرن من الزمن. إن العودة لقراءة التاريخ كالمقاومة ضد المستعمر و 
مارافق إرساء الدولة الوطنية من أحداث، تبرز أن كثيرا من القضايا الرائجة و التي ما زالت تتصدر النقاش 

غم من ذلك، ورغم مشاريع الإصلاح المتتالية التي خضع لها يبدو النظام الحالي ليست جديدة. وبالر 
 التعليمي كما لو كان معطلا. 

  
فتـىء هذا النظام يحمل معالم من إرث يرجع عهده لظروف نشأته التاريخية، منها معالم الإرث  ما

الوطنية المحملة  ةالاستعماري الذي يبدو أن جراحه لم تندمل بعد بصفة نهائية، واستمرارية النزع
بموروث و مرجعيات الهوية الإسلامية، إضافة للهواجس التي صاحبت بناء الدولة الوطنية والمواجهات 

ين نخبة حاكمة و حركات ذات مرجعية تقدمية غربية، أومستوحاة ب )80-10ل سنوات خلا(اللاحقة 
 سية.كمن أفق فكر قومي ثوري عربي، أومن اللإيديولوجيا الإشتراكية المار 

 

مسألة الثقافة الوطنية وإصلاح التعليم شكلتا دائما مجالا ساخنا للخلاف الفكري السياسي،  إن
فمطلب التثقيف ومحاربة الجهل يستدعيان مساهمة الجماهير في المنافسة السياسية. إن تعميم التعليم 

 ليوم.االذي تضمنه أول مخطط خماسي لحكومة عبد الله إبراهيم لم يتم استكماله إلى 
 

صبحت المسألة اللغوية موضوع خلاف بين مدافعين عن تعريب آني ومباشر، و أ 10ي سنوات ف 
مدافعين عن تعليم مزدوج منتظم. و ظهر المطلب الأمازيغي مبكرا ضمن هذا السياق. وما فتئت 
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لمجال االسياسة التعليمية تشكل موضوع نقاش جدالي بين الحكومة و المعارضة واليسار، إلى أن فتح 
 .90لجدلية من النوع "التوافقي" في أواسط سنوات 

 
اش توافقي و"واقعي" لكن من أجل ماذا ؟ و من أجل أية حلول ؟ ومن أجل أي مشروع ؟ هل تم قن

هدته جل  ش )عناه في التحليل النفسيبم(البث في مسألة الإصلاح بصفة نهائية ؟ أم أنه مجرد  تحويل 
كومي و تحضير الميثاق الوطني، مما أدى إلى الإيهام بأن أية مقاربة حاللإشكاليات في ظروف تناوب 

بتوجيه من أوساط الخبرة و  –التقنوقراطية  -نقدية مقاربة واهية ؟  لقد وفرت المقاربات التقنية 
 ديلا أضفي عليه طابع "الحياد الموثوق به و المصداقية".ب )1998وصا بعد خص(المنظمات الدولية 

 

تعليمي المغربي، على غرار أي نظام اجتماعي، تخالطه تجربة وذاكرة يصعب اختزالهما، لالنظام ا إن
 ولا يمكن محوهما بجرة قلم أو إجراء تقني أو قرار إداري أو سياسي. 

أية مبادرة إصلاحية تخضع لمنطق الإشتغال ومنطق العلاقات الإنسانية التي  يمارسها فاعلو  نإ
 يمكن اختزال هذه العلاقات وتجاوزها بتطبيق "برنامج للتغيير"، أو بمجرد لاالميدان في إطار التجربة، و 

سلسلة من التعليمات. إن انجاز الأهداف والإيقاعات والتدابير تخضع للمصالح وللحوافز، وتندرج في 
جهة أخرى، القائمون على الإصلاح  نم شبكة من التقاليد ومن المواقف، ومن التوافقات و التعارضات.

 مسين لايتوفرون بالضرورة على كفاءةتحهم ليسوا بالضرورة إصلاحيين، كما أن الإصلاحيينن المسأنف
 دبير عملية الإصلاح في الإتجاه المطلوب. ويزودنا واقع العمل التربوي بأمثلة كثيرة في هذا الباب.ت

 

ف، بدءا يب أن نتذكر أن رهانات الإصلاح، على العموم، لم تتغير في جوهرها إلا بشكل طفيج
من مسألة الهوية الثقافية واللغوية إلى تكافؤ فرص الوصول إلى العلم والمعرفة، أو تخصصات التكوين، 
مرورا بمحاربة الأمية. لكن طريقة طرح هذه الرهانات هي التي تغيرت في ما يخص نسقها الاجتماعي 

تسييج لمد التطرف والثقافي، وأصبحت خاضعة لإكراهات جديدة في سياق العولمة، وضرورة ال
 المتصاعد.

 

ى التعليم أن يتجدد في مستوى البيداغوجية، وفي مضامين التكوين والأداء، عليه أن يعيد تنظيم عل
فضاءات وعلاقات وأزمنة ممارسة التعلم، ويعدل نمط انتشاره ويعالج تعطلاته ؛ عليه أيضا أن يتكيف 

كون قادرا على استباقها. وتنضاف إلى المطالب يمع المطالب الاجتماعية المختلفة المتجددة، بل أن 
 )تمدرس، ملائمة التكوين، الإدماج الاجتماعي والمهني للشبابال(السالفة التي لم تتم تلبيتها بعد 

 طالب جديدة تتوحد بين ثلاثة أبعاد : م
 

 عل التربية أداة للتنمية وللتطور الإنساني المندمج ؛ ج -
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 علمية وتحديات العولمة ؛   -والإستجابة لمستجدات التقني -
 تجديد المناهج والمحتويات العلمية للنهوض بروح المواطنة الفردية والجماعية. -
 
 
ذا كانت مقاصد التعليم كما ورثناها من طوباوية الحركة الوطنية قد برهنت على عدم جدواها،  إف

    ية جديدة ؟  و كيف يمكن تجديد التفكير في مشروع تعليمي تربوي متفتح على رؤى طوبا
 

 مارسات ؟لمنتصار لا شل المشروع وف -
 
امين مدرّسة، معايير مض(ع ذلك، فالنظام التعليمي يشتغل وفق معايير خلق نفسه جزءا منها وم

تبين . و ) …وممارسات بيداغوجية، تقنيات تقييم وتدبير الموارد البشرية والمادية، أجهزة لامركزية
متياز لنقل المعارف، إذ هو الفضاء الأساسي باناجعة الليمي أصبح الأداة عأبحاث مختلفة أن النظام الت

لتلقين المعطيات الفكرية والمواقف والعادات وأنسقة القيم، كما أنه يفرض سلطة رمزية و/أو مادية 
تضفي الشرعية على مضامين التدريس، ويؤطر المعارف الذهنية، ويمارس تأثيرا عميقا ومستديما على 

إن البعد الاجتماعي للتدريس يغذي باستمرار صورة للذات وللعلاقة بالآخر كما تمرر البرامج  العقول.
الدراسية مضامين تعكس صورة المجتمع وتغير النظرة إليه بحسب إكراهات و"متطلبات" هذا المجتمع 

اعي مشترك"، نفسه. وعلى مستوى الإنتاج الرمزي، يُـنَمِّّط التعليم العقليات وينتج "معايير توجه اجتم
ويساهم في إعادة إنتاج الحقول الثقافية اللغوية، كما يقعد طرق الكلام والأشكال الخطابية، وكذا 

 العلاقة بالعلوم والمعارف وبأنساق القيم.
 

كن الاعتقاد أن عملية اللاتمركز، و الانسحاب الجزئي للدولة من التزاماتها تجاه قطاعات يم
منظمات غير الحكومية والتشكيلات ال(تنامي المبادرات المحلية  ومصنفة على أنها "اجتماعية"، 

جانب اخر ستسمح بتطوير أبعاد "للإصلاحات" نابعة من المجموعات الأساس ومن  من)الجمعوية
الجماعات المحلية. لكن على المدى القصير و ربما المتوسط سيكون من الصعب من الناحية 

ردود الفعل الراسخة، مع إعادة صياغة عميقة لأنماط التوافقات و التطبيقية، التغلب على ثقل الأفكار 
 القائمة، و مراجعة أساليب تدبير القرار والتنفيذ. 

 

هذه الحصيلة البادية للعيان، والمشاكل البنيوية الملحة التي أصبح البعض منها متفاقما، وصلنا  مع
ر موجودة و بعيدة المنال، إلى درجة يإلى الحديث عن إصلاح الإصلاح لبناء مدرسة وطنية ما فتئت غ

أن الوضع أدى إلى اعتماد حملات إعلامية للإشهار لإقناع المواطنين بالتراجع عن العزوف. وهنا تكمن 
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المفارقة، مما يدعو إلى التساؤل : عن أية عقلية تنم هده السياسة ؟ ألسنا مشرفين على سيرورة )مدبرة؟( 
رالي يقارب التعليم "كبضاعة" تخضع لقانون السوق عوض اعتباره "لتسويق للمدرسة" من منظور لـيبي

 مرفقا أساسيا من المرافق العامة ؟
 

ى المستوى البيداغوجي يقترح الإصلاح تدابير لتحسين جودة التعليم، نذكر هنا بعضا من عل
 مبادئها:

 ادة صياغة المقررات ومراجعة الكتب المدرسية ؛إع -
 اجعة طرق التدريس ؛مر  -
 كوين المدرسين ؛تادة إع -
 فير وتنويع الوسائل والمعدات الديداكتيكية ؛تو  -
 ؛ )لميذات 30عدل بم(فيض عدد التلاميذ في القسم تخ -
 سيس و تعميم بيداغوجيا الدعم.تأ -
  

البعد البيداغوجي يتحدد بحسب طبيعة الروابط ونوعية المكان و جودة الفضاءات التي تؤطر  إن
سين والمتعلمين، وهنالك توجد الحلقة التي هي في آن الأكثر بعدا من ر العلاقة البيداغوجية بين المد

"مركز القرار"، والأكثر تأثراً بما يصدر عنه من قرارات ؛ إن الفصل هو الحلقة المصيرية في التطبيق 
النسبة لمستقبل الإصلاحات وبالتالي، بالنسبة لمستقبل التلاميذ و ب –بدءا بالتعليم الأولي  -والإنجاز 

لمدرسيين المعنيين على السواء. فـإلى أي مدى تتقلص العملية البيداغوجية في غياب المحيط الملائم، ا
والعتاد والتجهيزات الديداكتيكية الملائمة، و فضاء العمل المناسب ؟ ألا تختزل كلها في "خطاب 

تعلم ونظم التقويم و المدرس ؟"  فلا تكوين المدرسين، ولا تخفيف المقررات وإعادة تنظيم إيقاعات ال
الامتحانات، لا شيء من كل ما ذكر يمكن من التجديد بشكل مُرضٍ في مناخ بيداغوجي ومدرسي 

 فقير يطاله العوز في مستوى الأدوات والتجهيز.
 
إن اللجوء إلى الطرق الدغمائية، ومتاهات السلطوية البيداغوجية هي نتائج ل"بيداغوجية الفقـر" في  

 ير، باستثناء أقلية لها إمكانية الاستفادة من تعليم خاص و نخبوي.قمحيط بيداغوجي ف
 

ا فإنه لا داعي إلى الاستغراب أن نرى التلاميذ والطلبة يخصصون أغلب نشاطهم ليحفظوا عن لذ
ال تدريجا كل المستويات الدراسية مشكلة تط (  msidisationظهر قلب. إنها سيرورة "تمسيد" )

فكر النقدي وعلى نشأة الفكر التركيبي، أي على استقلالية الفكر و قدرة لبذلك خطرا على تكوين ا
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غالبية المتعلمين على الخلق والإبداع ؛ إن هذه السيرورة تدعم وتقوي علاقات بيداغوجية سلطوية 
 "مذهبية" أصبحت تهيكل عمليات امتلاك المعارف.

 
 يلة التعليمية" غشا" -  .5

 

ر مشغل في الوظيفة العمومية، فحسب إحصائيات وزارة التربية الوطنية بالتربية و التعليم هما أك إن
وصلت الشغيلة التعليمية في الأساسي والإعدادي والثانوي والتقني إلى   ، 2002-2001لسنة 

تؤطر هذه الشغيلة، حسب نفس المصدر، . و 3)%38.5سبة بن(ساء ن 90323نها م ،219202
 .4%45.1ي بنسبة أناث إ 2570444لميذا منهم ت 5139815

 

مهنية في البلاد، ويشكلون عبئا خاصا على الميزانية العامة، كما -ثل المدرسون أول فئـة سوسيويم
يشكلون أساس هرم الطبقة الوسطى، وذلك رغم أن مستواهم المعيشي آخذ في النئاكل نسبيا، فقد 

الفردي والجماعي. ووفق  اتعرضت هذه الفئة، منذ سنوات، لعملية تفقير نسبي مما أثر على معيشه
لى إ 8بعض مصادر من وزارة المالية، تراجعت رتبة طبقة مدرسي الابتدائي والإعدادي من الدرجة 

 ي سلم الأجور على ومن حيث القدرة الاقتصادية في الفترة ما بين الستينات و الثمانينات.ف 25الدرجة 
 

أن ننخدع : فقبل أن نحدث المدرس  المؤكد أن ثمة معطيات أخرى غير مادية، لكن لا يجب من
عن أخلاقيات المهنة وعن الكرامة والإحساس بالانتماء، أو حتى عن حقوق الإنسان، إنه محتاج أولا 

مهنية من الطبقة  -إلى تلبية حاجياته الأساسية التي يتطلع إليها باعتبار انتمائه إلى فئة سوسيو
لأبنائه كما صرح بمرارة بعض المدرسين في مجموعات المتوسطة، بما في ذلك تأدية الأجرة المدرسية 

ين تكون حاجات المدرس المادية غير ملباة بما يكفي، يبقى من الصعب تحفيزه لصالح . ح5هدف
صدره م …إلى حماس من النوع "المهماتي" -فعل المرارة المتزايدة ب –المبادئ، باستثناء من يلجأوا 

 مراجعة هرم ماسلو. يتبني رسالة التوجيه والهداية ... يكف
 
 
 
 

                                                           
من فقرة شغيلة ميزانية الدولة. انظر في  %28.2، تمثل فقرة الشغيلة قرابة 2002-2001لمملكة المغربية، الأحصائيات المدرسية، ا 3

 الملحق جدول التوزيع بالطريقة التالية حسب المستويات والأسلاك التعليمية:
 .2002، نونبر L Economiste تلميذا. انظر 4020000مدرسا و 1320781تقدم مصادر أخرى أرقاما منخفضة:  4

        P. Bourdieu, La misère du monde, Seuil  1993ب. .بورديو 5
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 خيبة الأمل"و " ""الحظوة" إلى "المرارة من -
 

ضى مهنة التدريس بامتياز في المتخيل الجمعي، لكنه أصبح في خبر كان. كانت مهنة تحظى تح
بوضع متميز من منظور المجتمع و الثقافة التقليدييين اللذين يوليان احتراما للمعلم والفقيه والمدرس 

ي سياق الإديولوجية التقليدية على الأقل من حيث المبدأ، كان هؤلاء يحضون بالاعتبار فبصفة عامة ؛ 
 نظرا لمهمتهم "النبيلة" أو بالكاد " المقدسة ".

 

الناحية الإجتماعية، يشكل المدرسون فئة فاعلة ومحركة للطبقة الوسطى، حيث انخرطوا بقوة  من
ية، كما كانوا دوما رأس حربة النضالات السياسية نفي المقاومة من أجل الاستقلال و الحركة الوط

 والنقابية بعد الاستقلال. ولعل هذا ما جعل منهم فئة مستهدفة.
 

صبح أ 80أنيث هام للمهنة، ومنذ سنوات ت 10حب الرفع من عدد مهنيي التعليم في سنوات صا
الوظيفة العمومية ؛ لم يعد  المدرسون يعتبرون أكثر فأكثر مجرد فئة من موظفي الدولة، وكجزء من شغيلة

موقعهم يمنحهم لا امتيازات مادية ولا سلطة رمزية و اجتماعية خاصة ؛ بعد تجريدهم من الإحساس 
"بالامتياز الاجتماعي"، رغم خطب التنويه التي لا تقنع أحدا، لم يعد المدرسون يحظون بالاعتراف 

 أي مواطني المستقبل. ،همة تربية وتكوين رجال ونساء الغدم هالرمزي الذي تخول
 

دهور عام ومتزايد لظروف عيش الهيئة التعليمية، ت 80د صاحب التطور الاقتصادي لسنوات لق
حيث مستهم سيرورة تفقير نسبية عانت منها صورة المهنة. أدى هذا التطور إلى تدن خطير لرأسمال 

اتية، وشعور بالانزعاج ذالمدرسين الرمزي، وأصبح يخيم على عدد منهم إحساس بتراجع القيمة ال
و"البؤس النسبي". في ظل هذا الوضع الذي ساهمت في تفاقمه مشاكل مؤسسية نجمت عن توالي 
المحاولات الإصلاحية، واتساع رقعة التعليم الخاص، أصبحنا نلاحظ لدى البعض انزلاقات أثرت سلبا 

ف الساعات الإضافية، تقييم على أخلاقيات المهنة وعلى الضمير المهني : سلطوية مفرطة، سباق خل
 لخ.إ …مشكوك فيه، بل غش مس حتى مباريات ترقية المدرسين أنفسهم

 

مدرسي التعليم العمومي من الأجيال الجديدة يبدؤون مهمتهم في مناخ صعب وشروط عمل  إن
 بغالباً ما تكون متدهورة. ومن جهة أخرى فإن تشغيل وزارة التربية الوطنية لحاملي الشواهد من شع

التعليم الديني، وظهور وتنامي تيارات إيديولوجية وسياسية الأصولية في نفس الفترة، كلها عوامل 
ساهمت في تغيير"المناخ الثقافي والبيداغوجي" داخل فضاءات المؤسسة المدرسية. ولا يجب الاستهانة 

 مدرسين.بآثار هذه الوضعية على ممارسة التدريس، وعلى تمثل الذات وتصور المهنة لدى ال
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 مؤسسي الروع لمشا تربية على حقوق الإنسان و غيابال -  .6

 
ر المشروع المؤسسي للتربية على حقوق الإنسان بمبادرة مشتركة بين وزارة التربية الوطنية ووزارة ظه

وهي السنة التي تم فيها التوقيع على اتفاقية بين ، 1994حقوق الإنسان يعود تاريخه إلى سنة 
بعت الفكرة من كون بعض المواد، التي اصطلح . ن2002م يعرف بدايات تطبيق إلا سنة لو 6الوزارتين.

طوي على توجه وعلى عدد كبير من المفاهيم والمضامين التي تتعارض مع حقوق تن7عليها "الحاملة"، 
ن و الإنسان، مشكلة بذلك عائقا في وجه تطوير ثقافة لحقوق الإنسان وثقافة الحداثة لدى المتعلمين. د

سواه. وكما تمت الإشارة في سياق آخر ليست هذه الوضعية خاصة بالمغرب ، " فالتعليم في الدول 
العربية الإسلامية عامة ذو طابع يساعد على تصاعد الأصولية، و يحتاج إلى تنقيته من كل الأفكار 

المدرسة على المتعارضة مع حقوق الإنسان، ومع أسس الدولة العصرية". ويبقى الأمل في أن تساهم 
 لمجتمع من التطرف الديني.ا فاءإشالمدى المتوسط، في 

 

 تكز المعالجة المقترحة على ثلاث نقاط : تر 
 

نقية" البرامج القديمة والكتب المقررة للمواد ال"حاملة".من كل المضامين والمفاهيم المعادية "ت -
عدالة الاجتماعية أو تعصب، الأحكام المسبقة تجاه المرأة، أفكار اللاال(لحقوق الإنسان 

لتحقيق ذلك، تمت عملية فحص و  .)الأخلاقية التي تمس الكرامة الإنسانية وكرامة الفرد، الخ
 .99-1998للمقررات الدراسية استمرت إلى غاية 

 

سيس المؤطرين التربويين، وبالخصوص مفتشي المواد "الحاملة"، ومن خلالهم مجموع تح -
 المدرسين.

 

فات البيداغوجية للمواد الخمس الحاملة، كتب مرجعية ،كتب لداث مجموعة من المؤ إح -
 مدرسية، منهاج، كراسات، ملفات بيداغوجية إلخ.

 

ملية تسريع ، لكن قبل وأثناء نفس الفترة استمر المدرسون ع 2003-2002د المشروع سنة شه
تطبيق  أ. بدةلفي الاشتغال بنفس الأدوات، كما أن التكوين المتدرج لم يكن فعالا إلا بنسبة ضئي

المشروع بوثيرة متسارعة دون احترام المراحل المنهجية ؛ حيث تم القفز على مراحل التطبيق التجريبي 

                                                           
 استفاد هذا المشروع من إعانة هامة من لدن منظمات دولية. 6

 يتعلق الأمر أساسا بخمس مواد هي: العربية، التاريخ والجغرافيا، اللغة الفرنسية، الفلسفة والتربية الإسلامية. 7
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قبل التعميم. و زاد من تعقيد الأمر قرار الشروع في برنامج التربية على المواطنة في نفس الوقت مما 
 سبب قلقا لمدرسي اللغة العربية.

 
لتفتيش ايق المشروع في عنصرين اثنين : تحسيس أولي لهيئة بطلبدء، تلخصت حصيلة تي اف

 وإنجاز مجموعة من المؤلفات تكتسي الطابع الديداكتيكي للكتب المرجعية.
 

ى مستوى المدرسين، وبالرغم من إيجابية المواقف المسبقة لدى البعض ظل الأمر على حاله، عل
ي والشعور بالارغام على القيام بعمل "إضافي" طرامع تنامي نوع من الإحساس الكثيف باللإكراه البيروق

باستثناء عدد محدود من و  دون سابق استعداد وبدون امتلاك الأدوات البيداغوجية الملائمة والكافية.
المؤسسات النمو جية، لم يرافق تطبيق المشروع أي تغيير ملحوظ في محيط العمل البيداغوجي 

 .للمدرسين
 

 تكلفة ال في ةالح  ضام و زهدإ   : عرو الحظات حول فلسفة المشم -
 

ا لا نقاش فيه أن مشروع التربية على حقوق الإنسان مشروع  مم : مكانيات دون المستوى""إ
تجديدي وطموح، وقد تمت تزكية ذلك من لدن فاعلين وطنيين ودوليين. وكما هو الشأن بالنسبة 

 كر بعضا هنا من وجهة نظر إيجابية.ذ ن لمشروع من هذا الحجم، من الطبيعي أن تثار حوله انتقادات
 

ع كونه مشحونا بالمرامي النبيلة، لا يأخذ المشروع في الاعتبار نقطة حساسة وبديهية : وهي أن فم
أهمية كل عمل بيداغوجي تكمن في ما يحدثه من تأثير أو تغيير داخل القسم. لجأت هذه المبادرة إلى 

جملة من المعارف والمفاهيم، اعتقادا أنه يكفي  نى تلقيمعالجة الضرر بنفس الأعراض بارتكازها عل
"زرع" مضامين إيجابية تتلاءم مع مبادئ حقوق الإنسان في مقررات المواد "الحاملة" لمعالجة 

و تكرارها بطريقة بسيطة ؟ أ تظهارهااسفي يكتي الالمشاكل. ألسنا هنا أمام خلط بين المعرفة والمعلومة 
  ؟ 8س نسق تعليمي يعتمد الحفظ عن ظهر قلب كطريقة يفي تكر ألا تساهم هذه المعالجة 

 نقتصر هنا على ملاحظتين لإبراز هذا التوجه :ل
 

المشروع يعتمد على فكرة رئيسية تتمثل في إحلال مفاهيم "إيجابية" محل مفاهيم "سلبية"  إن  -
ظيمية.  مما يجعلنا نة والتدون تغيير ملموس لظروف العملية التعليمية في أبعادها الإنسانية، والمادي

بئة الموارد الكافية من أجل تعزت عن عجى ثوابت خطة تطبيق "إصلاح التعليم" التي حدإنستحضر 

                                                           
 .1992، عدد Signes du présentعبد اللطيف الفلق، الفضاء المدرسي والمجتمع المدني،  8
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عبئة هيئة المدرسين و المدرسات التعبئة الكافية في ت عناحترام منطق الأهداف المسطرة، كما عجزت 
 إطار استراتيجية للمشاركة المحفِّزة.

 
 
الكتب المدرسية للمواد الحاملة من وجهة نظر ثقافة حقوق الإنسان،   غو تفرين عملية فحص إ -

نحرافات تعج بها تقارير الالة من جممما نتج عنه ، وية و"حدسية"يدكما اتفق على ذلك، تمت بطريقة 
الفحص لمختلف المؤلفات. وفي هذا السياق تبين أن فحص كتب التربية الإسلامية، و بعض كتب 

 سبيل المثال، تستند إلى مسلمة مفادها أن أسس حقوق الإنسان المعاصرة  ة، علىالشعب العربي
هذا تحولت العملية في بعض أوجهها إلى دفاع حقيقي لصالح التعاليم .  ب9ستوحاة من تعاليم الدينم

 الدينية "من وجهة نظر حقوق الإنسان".
 

اد التعليم الأصيل، ولعلها و مية ومما يلي تصريحات بعض المشرفبن بفحص برامج التربية الإسلا في
تبين العقلية التي يتبناها بعض المشرفين على عملية الجرد و التفريغ. في خلاصة فحصه للكتب 

 المدرسية بالتعليم الأصيل، يصرح مفتش ممتاز للمادة بما يلي :
 

 ملاحظ أن كتب التعليم الأصيل في عمومها طرحت مواضيع فقهية في مجال العباداتال"  
عتني فيها بالأحكام الشرعية دون إشارة إلى ا ملات وعلوم القرآن والحديث بطريقة علمية محضة.اوالمع

ما تحمله تلك الأحكام من حكم اجتماعية، وما تهدف إليه من تنظيم للعلاقات الإنسانية على أسس 
م حقوق يا مفاهمن الحق والعدل والمساواة، وتكريم الإنسان... مما يوهم أن أغلب الدروس ليس به

الإنسان. والواقع أن أي دراسة فقهية أو قانونية تهدف في النهاية إلى تنظيم تلك العلاقات داخل 
المجتمع على أساس من تحديد للحقوق والواجبات، ولذلك فهي أحكام ترمي إلى تأسيس الحق 

تحليل مضامين  اف عندوصي بأن يض: أ ة التاليةصيلتو با"  ختتموي"  والعدل وتشرع لحقوق الإنسان....
الدروس ما يشير إلى الفوائد الاجتماعية والحكم التشريعية المستخلصة من الأحكام لتتضح العلاقة بينها 
وبين حقوق الإنسان لدى التلميذ. إما بإعادة صياغتها وطرحها من جديد أو بإضافة بعض النصوص 

ز العلاقة بين الشرع اب"إبر  يطالب مسؤول تربوي آخرو . 10" المكملة...وذلك حسب كل كتاب

                                                           
 إقراضها لي.ب MENثائق الفحص التي تفضلت لجنة التنسيق من أجل برنامج التربية على حقوق الإنسان و  9

، المملكة المغربية، 1997الأصيل، المنجزة في شتنبر  مومواد التعليتائج عملية فحص الكتب المدرسية من وجهة نظر ثقافة حقوق الإنسان: التربية الإسلامية ن 10
 وثيقة مستنسخة بدون ترقيم الصفحات، MCDH و MENاللجنة المختلطة المكلفة بتطبيق الاتفاقية بين 



 25 عبداللطيف الفلقذ. 

وحقوق الإنسان" و"الحضور المكثف للمفاهيم المركزية المعززة" التي تؤكد " انبعاث مفهوم 
 11…الكرامة"
 

  
 
 

 العينة   – .7
 
ما هو مبين في الجدول التالي الذي ك  12سب آخر إحصائيات رسمية،ح مصاغةالوزع العينة النظرية، تت

 البحث. عت موضو يمثل عدد المدرسين والمدرسا
 
 لبحثل مرةودةالعداد الأ 
 

 (1000عدة قاوزيع العينة حسب الجنس، والوسط والمستوى الدراسي ): ت 0ول جد
 

 
 سطو

 

 
 ضريح

 
 ـرويق

 ع م ـاثنإ ـوركذ ع م ـاثنإ ـوركذ سجن
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 : إعدادي إع
 ثانويث : 

 
 ناف التعليم المعنيةأة 

                                                           
لمغربية، اللجنة المختلطة ا، المملكة 9819تائج عملية فحص الكتب المدرسية من وجهة نظر ثقافة حقوق الإنسان: التربية الإسلامية، المنجزة في نونبر ن 11

وثيقة مستنسخة بدون ترقيم الصفحات. نسجل أيضا أنه في كتاب الملفات البيداغوجية للتربية الإسلامية، ، MCDH و MENالمكلفة بتطبيق الاتفاقية بين 
 .9. يشار في الملف الأول إلى أن "الديانات السماوية هي أول من أرسى دعائم حقوق الإنسان" ص

 لجداول الإحصائية في الملحق.انظر ا 12
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 تعليم العمومي: الأساسي، الإعدادي، الثانوي الحضري والقرويال
 ينة البحث.عمن  %4 -ي = +/ر ضحتعليم الخاص: لا

 
 
 
 
 

 واقع البحثم - .8 
 
لمرجعية قصد توسيع أكبر للعينة. ا مصطلحاتالاوزت مواقع البحث المناطق المشار إليها في تج

 ولأسباب سوسيولوجية بديهية انصب الاهتمام على المراكز الحضرية ذات الحجم المتوسط.
 
 يلي :   توزع مواقع البحث على مناطق تشمل ست أكاديميات كمات

 
 . سلا، زمور، زعير’ أكاديمية   الرباط -1
 تافيلالت -كاديمية   مكناس أ - 2
 بولمان -أكاديمية    فاس  - 3
 تاونات -الحسيمة  –أكاديمية    تازة  - 4
 بني احسن –الشراردة  –أكاديمية    الغرب  - 5
 تطوان –أكاديمية   طنجة  - 1
 

 دوات البحثأ -.9 
 
ضبط سيرة المستجوبين، تتوزع ل 11الا،  سؤ  51بالعربية، وتضمنت  تجز أن:  13الإاستمارة -

 وضوعا مصاغا في شكل أسئلة مغلقة، وأخرى مفتوحة وأخرى متدرجة.م 111الاستمارة غلى 

                                                           
 نظر نسخة في الملحقا 13
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غة الأسئلة تجعل من كل سؤال لحظة للتحسيس تدعو إلى التسائل والتفكير حول المواضوع صي
 . واستغرق إعدادها مدة فاقت بكثير ما كان متوقعا.ياختبار المطروح. خضعت لمراجعة بعد بحث 

 
 ونها م 92ألغيت ، 1081ستمارة موزعة تم استرداد ا 1118 منض منلتوزيع والمعالجة الكمية : ا -
 لمعالجة. وعبئت الاستمارة في محل الإقامة أو العمل.ل 994ضعت خ
قي، فرز متقاطع، معدل و فرز أف : ASPSSجزت المعالجة الإحصائية بالحاسوب و بواسطة   أن

Kh2. 
 
 
  

 14يل استجواب المجموعات هدفدل -
 
 

 تخرجت محاور دليل استجواب المجموعة الهدف من الاستمارة وتمحورت حول التربية اس
 على حقوق الإنسان ومسألة المواطنة.

  زعة لكي تغطي محاور الاستمارة ولتعميق فهم الأجوبة ونتائج المعالجة الإحصائية.مو 
  ورشات مجموعات هدف مقررة  4مجموعات الهدف لأسباب عملية. من بين لعت اوز

)الرباط، مكناس، طنجة، الدار البيضاء( أنجزت ثلاث. باستثناء ورشة الدار البيضاء بسبب 
التأجيل المستمر. تم دمج نتائج المناقشات، متى كان ذلك ممكنا ضمن التعليق والتحليل 

 لنتائج الاستمارات.
 وعات الهدف أنجز عدد من الإستجوابات مع مجموعة أشخاص يشكلون مة للمجلإضافبا

 مصادر مؤهلة.
 

IX  - عض الصعوباتب 
 

يمكن إنجاز أبحاث ميدانية بدون صعوبات غير منتظرة مهما بلغت درجة التحضير والتوقع. إذ من  لا
د اعترضت هذا ققعا، فغير الممكن توقع الصعوبات بطريقة شمولية ومسبقة. و مع أن بعضها كان متو 
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المشروع بعض الصعوبات منها ما هو مرتبط بخصوصية الإشكالية و منها ما له علاقة بالعمل الميداني. 
 نذكر من بين هذه الصعوبات :

 تت المواقعتش 
  اقف بعض الباحثين والباحثات: "التخوف/الخجل" من "الطابع السياسي للعمل" أو التخوف مو

 افع أخرى شخصية،و جراء دمن العمل الميداني أومن 
 تمادالإتصال المباشر مع المدرسين والمدرسات بدل المرور عبر الهرم الإداري لتوزيع اع

 الاستمارات،
  قف المستجوبين بالنظر للمنفعة النسبية، أو غياب الحافز إزاء المسألة،مو 
 وما.ي 45م الاستمارة، مما جعل مدة استردادها تتراوح بين أسبوع و أكثر من حج 
م من هذه الصعوبات، أود هنا أن أحيي كل الإخوة والأخوات ممن ساهموا في هذا العمل، وفي غالر وب

 المقام الأول المدرسون والمدرسات الذين تعلمت منهم الكثير وأعانوني على فهم العديد من الأمور.
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 جـزءالثـانيال 
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ؤالا لتحديد متغيرات البحث ومواصفات العـينة. فبالاضافة للمتغيرات الشخصية س 17ص صخ

مهنية التقليدية كالجنس والسن ووسط العمل والتكوين، إلخ.، أضيفت متغيرات أخرى مرتبطة -والسوسيو
تدقيق ل  متغير "التكوين في مجال حقوق الإنسان"، أو متغيرات  لاسة مثبخصوصية موضوع هذه الدر 

 مقاربة بعض المواضيع مثل متغير "ممارسة الأمازيغية".
 

 توزيع حسب الجنس والوسطال –
 توزيع حسب الجنس والوسطال –:  1دول جـ

 
 توزيع حسب الجنس والوسطال

مجمو لا ـب الجنـسسح
 م.  غ ـاثنإ ـور ك ع

 594 0 244 350 ددعـ ـريضح ـطوس
   100   0  4111   58.9 وسطال  %

  5918   0   1410   5714 لجنسا    %
 398 1 137 210 دعد رويقـ



 32 عبداللطيف الفلقذ. 

   100   013   3414   1513 وسطال  %
   40   013  3110   4211 لجنسا   %

 2 2 0 0 دعد
   100   013   3813   1114 ي الوسطف %  

 994 3 381 110 مـوعمج
 
 

 توزيع حسب  السـن والأقدميـةال  –    
 

تراوح عمرهم ي  288. % 1.2نة، وهي نسبة لاتفوق   س 30قط من المجموع تقل أعمارهم عن ف  12
نة. س 40تجاوز عمرهم ي % 1212ي أ 129المقابل، نجد أن . ب  % 29ة ويمثلون سن 40-30 من

 نة.س 50فوق ي % 814نة و س 50لى إ 40تراوح عمرهم من ي %54120بينما 
 
 
 
 

 لسـن و الأقدميـة: ا 2دول ـج
 

 مجموعال قدميـة بالسنواتلأا سن والأقدميةال
 م.. غ 40ثر كأ  40-10  10- 2 س 2 - عددلا سنال

 12 1 0 3 27 31 عددال   30ل من أق
%     311 % 217   3   0   1   112   

 288 11 14 197 51 10 عددال   40 – 30
%  110   511   1918   114   111   2910   

 539 3 345 181 4 1 عددال   50 – 40
%  1   4   1817   3417   3   5412   

 83 2 79 2 0 0 عددال   50وق يف
%  0   0   2   719   2   814   

 22 7 8 5 0 2 عددال م.غ. 
%  2 % 0 % 5 % 8 % 7   212   

 994 24 441 393 87 44 عددلا مجموعال
%  414   818   3915   4419   214   100    
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 لوضعية والوظيفةا  -   

 

 لتوزيـع حسب الوضعية : ا 3دول جـ
 

 

 
 
 

 الوظيـفة ـع حسبلتوزي:  ا 4  دول ـج
 % عـددلا وظيفةال

 35  343 يرمصرح  غ 

 58 581 عليمت 

 5 48 ارةإد

 1 12 تيـشتف

 1 5 ــرآخ

 100 994 مـوعمج

 
 مـواد التعليمية ال  –  
 

 لتوزيع حسب  المـواد التعليمية: ا 5جـدول   

 عـددلا وضعيـةال
 20 ر مصرح  غي

 481 لـممع
 232 داديإع

 188 نويثا
 52 صرفمت
 21 ار تربويإط
 994 مجموعال
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 % عـددلا مادة التعليميةال
 2113 212 ر مصرح  غي

 3317 335 بيةعر 

 1819 188 ية والإنجليزيةنسفر 

 111 11 ريخ وجغرافيةتا

 1211 125 اضيات وعلـومري

 112 12 سفةفل

 1 10 اضةري

 211 21 بية إسالميةتر 

 310 30 اد أخرىمو 

 100 994 مـوعمج

 
م في أغلبهم مدرسو التعليم الأساسي ه - 212 –ن ارتفاع العدد من لم يصرحوا بالمادة التي يدرسونها إ

 يبدو ذلك من خلال جدول "الوضعية" ، وجلهم يدرسون اللغة العربية.  اادي كموالإعد
 
 
، لأن المادة تدرس كذلك من لدن مدرسي اللغة  21ما عدد مدرسي "التربية الإسلامية فلم يتعد أ

 العربية. والرقم يمثل المدرسين المختصين من خريجي مؤسسات التعليم الديني.
 
 لغات المتقنة ال  –    
  
 لـم بالأمازيغيةكلتا -
ت تم تدريجيا رفع يافمنذ بداية سنوات التسعينة. من إيلاء اهتمام خاص لهذه النقطد ب لا

قد عمل تأسيس المعهد الملكي للثقافة الأمازيغية، وقرار  . ومازيغيةالأ لقضيةا الطابو عن
طويل  ل مسارلى استكماع 2004-2003تعليم اللغة الأمازيغية في المدارس العمومية سنة 

 من البحث و من نضال تنظيمات المجتمع المدني.
 

 لم الأمازيغيتك لتوزيع حسب: ا 1دول ـج
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ـية ـازيغ ـم الأم ـل تك

73%

25%
2%

غير مصرح لا نعم
 

 
لهذه النتيجة أهمية بالنظر إلى قلة . و لأمازيغيةا كلمونيتي ما يناهز ربع العينة أ 247حظ أن نلا

ت في هذا المجال، ونظرا للتأثير الذي يمكن أن يكون لها على مستوى تصور عدد من االمعطي
المعطيات الخاصة في مجالات حقوق الإنسان، وبالتحديد في ما يخص مجال الحقوق الاجتماعية 

 والثقافية.
 

 طي الوسين التوزيع حسب الجنس و الوسط أن الغالبيه من الرجال، وأنهم في الغالب يمارسون فيب
لعل الأمر يجد تفسيرا في الفرق بين نسبة التعليم في الوسط الحضري وفي الوسط و 15الحضري.

 القروي.
 
 
 غات أخرىل  -
 

قان لغات أخرى غير العربية يمنح إمكانية ولوج عوالم معرفية متنوعة، كما أنه عامل للانفتاح إت
رحوا أنهم ص - % 82.1 سبةنب أي 811 –الفكري والثقافي. أكثر من ثلاثة أرباع المستجوبين 

 يمارسون لغة أجنبية دون تحديد مستوى و درجة هذه الممارسة.
توزع اللغات المعنية بين الفرنسية والإنجليزية والإسبانية و أخرى، كما يوضح ذلك الجدول التالي ت

: 
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 عـددلا لـم الأمازيغيةتك
 20 ر مصرح  غي

 727 لا

 247 منع

 994 مجموعال
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 ات أخرىلغ لتوزيع حسب: ا 7  ـدول ج

 رنسية، أنجليزية ولغة أخرىف   4

 ة أخرىغسية ولرنف   16

 رنسية  و أنجليزيةف   68

 خرىأ   18

 نجليزية أ   48

 رنسية   ف   648

 ير مصرح غ   192

 
 % 1512ن المسجونين لم يجيبوا على السؤال، ولهذا الرقم دلالة. م 1913 %ي أ 192

تكلمون بكل من الفرنسية ي % 118لانجليزية وا % 418صرحون أنهم يتلكون الفرنسية، و ي
 لفرنسية والإسبانية.ا % 111زية، و يالأنجلو 
 
 
 
 
 
 
 
  

 كوين المدرسينت  -    
 

لمهارات ا يف مستوى التعليم والتكوين لدى المدرسين يحدد مستواهم الثقافي ويلعب دورا جوهريا  إن
البيداغوجية والديداكتيكية و في توجيه المواقف وبنية التمثلات. وفي ما يلي نظرة عن تكوين 

 .بيداغوجي و في مجال حقوق الإنسانلوبين االمستج
 

  ستوى التعليمم -   
 واهـد/ ش ستوى تعليميم  : % ب 8  دول جـ

  %  اهـدشو 
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 3319 ير مصرح  غ   

 3311 انوي أو بكالورياث 

 3117 امعي:سنةثانية/إجازةج 

 111 بلـوم التفتيشد 

 111 خـرآ 

 100 مجموعال

   مستوى تعليمي / شواهد

328

330

316

9

11

غير مصرح

 ثانوي أو بكالوريا

 جامعي : سنة ثانية/إجازة

ـوم التفتيش  دبل

ـر آخ

 
 
ما في ما يخص توزيع أ (.%33.9)  لمستوى التعليميباال المتعلق ؤ لى السيقارب الثلث لم  يجب ع ما

ستوى جامعي )سنة ثانية جامعية م %31.8عليم ثانوي أو باكلوريا؛ ت %33.2 شهادات فهو كالتالي :
 .سبيا على العمومن لتعليمي والثقافي متوسطا عينة لا توىمسأو إجازة(. تبين هذه المعطيات أن 

 
 لبيداغوجيا و ـويتربالتكوين ال -
 

 .ط لم يستفيدوا منه فق %8المعنيين خضعوا لتكوين بيداغوجي ؛  من %90ثر من أك
 

 البيداغوجي –لتكويـن التربـوي : ا 9دول رقم جـ
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تكويـن تربـوي- بيداغوجي

13

80

901
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غير مصرح 

لا

نعم

 
 

تلاف بين الوسطين الحضري والقروي خأن الابة التكوين مرتفعة جدا بالنسبة للجنسين معا، كما نس
 .16ي الوسط القرويف % 49،ي الوسط الحضري، و ف  %88،7 غير ذي دلالة إذ يبلغ

 
ن خريجي مراكز تكوين المعلمين م  %45ي أ 447ا التوزيع حسب مؤسسات التكوين : فهناك مأ
 فيونهم تك او قتل % 18ي أ  179خريجي مراكز تربوية جهوية ؛ وأخيرا  من %25،1ي أ 254؛ و 

  . مدارس عليا
 
لم ، %11.5ن المدرسات و المدرسون ، أي ما يمثل نسبة ذات دلالة هي م 114لمقابل، فإن اب

يذكروا مؤسسة التكوين . والأرجح أنهم يمثلون فئة من المدرسين أتوا إما من مؤسسات تكوين أخرى 
درسون مدمجون مباشرة وبدون سابق مد، أو غير تلك المذكورة في الاستمارة، مؤسسات دينية بالتحدي

 تأكد من ذلك خلال مجموعات هدفال. وقد تم -مؤقتون، أو مكلفون بالتدريس –تكوين بيداغوجي 
من خلال الأجوبة على السؤال العام حول التكوين البيداغوجي كما يتجلى ذلك من نتائج الجدول و 

 السابق.
 
 
 
 ناالإنس لتكوين في مجال حقوقا :  10   دول جـ 
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  %  داغوجيبيوين  تك

 113 ر مصرح  غي

 8 لا

 9011 ـمنع

 100 مجموعال
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التكوين في مجال حقوق  الإنسان
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901

76
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غير مصرح 
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ل تطور في إطار ب  1994محور التكوين هذا لم يكن واردا قبل  نإ

المشروع المشترك بين وزارة التربية الوطنية ووزارة حقوق الإنسان ولم 
ينطلق بالملموس إلا في نهاية التسعينات. ويبقى تكوين المدرسين في 

رسين. مادة حقوق الإنسان غير كاف بالمرة كما تبين ذلك أجوبة المد
 عدد الذين أعلنوا عن استفادتهم   من هذا التكوين منخفض حتىف

 .101عية حقوقية و عددهم جمقارنة بمن صرحوا بانتمائهم لم
 
ط من مجموع العدد استفاد فق %7.1ما تبين الأرقام ، نلاحظ نقصا كبيرا في هذا المجال حيث أن وك 

دة التكوين لا تتجاوز أسبوعا إلى منا أن من هذا التكوين. ويتجلى النقص بصفة أوضح إذا لاحظ
 خصا من المستفيدين.ش 71ن بين م 17أسبوعين بالنسبة ل 

 
 
 
 
 

تكوين في ال
 المجال الحقوقي 

%  

 117 ر مصرح  غي

 9011 لا

 711 ـمنع

 100 مجموعال
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 ورة معكوسةة :لتكوين في المجالين الحقوقي و البيداغوجي _ ا
 

نسب تبدو معكوسة اليرا بين هذين النوعين من التكوين، إلى درجة أن باوتا كين أجوبة المدرسين تفتب
 تماما.

 لبيداغوجيو ا تكوين في المجالين الحقوقيال:   ـدول ج -
 

بيداغوجي تكوين ال تكويـن في مجال حقوق الإنسان و  ال ال

13
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غير مصرح  لا تكوين

حقوقي 

 
 

 جنس : تباين ةارخالب حس تكوين الحقوقيال_   
 

ين كو ا من تاين بين الجنسين ضمن مجموعة الستة وسبعين الذين استفادو لتبا ا يدعو للتساؤل عمقمم
جل استفادوا من ر  58غير الجنس مميِّّز أكثر من متغير الوسط حيث أن تفم في المجال الحقوقي.
عث على يب تمييزالا هذن . إ% 23. 7ابل مق % 71.3  مرأة فقط، أي بنسبة ا 18تكوين حقوقي مقابل 

 الاستغراب في إطار برنامج عمل ينجز باسم حقوق الإنسان 
 .17فيدين أنهم يعملون في إطار جمعيات حقوقية تض المسشارة أعلن بعللإ و

                                                           
 نظر إلى الجدول في الملحقا 17
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 ربية على حقوق الإنسانلتاية ندأ -
 

ربية على حقوق الإنسان منخفض جدا،  رغم ما لها من أهمية في تحسيس لتلدية نالأعدد  إن
ثة العهد مبادرات جمعوية حدية ليدو  قافة حقوق الإنسان. وهي كلها تقريباث المجتمع المدرسي وإشاعة

 .%3.3سبة ن يتجاوز التصريح بوجود ها مل
 

 تربية على حقوق الإنسانللية ندأود وج:  12دول جـ
 % دعد وقيةحقربية اللتدي لناود وج

 210 20 ر مصرح غي

 9417 941 لا

 313 33 ـمنع

 100 994 مجموعال

 
دن مالخصوص في الدرا ما تتمركز نوادي التربية على حقوق الإنسان في الوسط الحضري، بنا
 الكبرى.

 
 ادي للتربية على حقوق الإنسان حسب الوسط : : ن 13  دول ـج

 دي للتربية الحقوقية / الوسطنا
  

 موعمج ود نادي للتربية على حقوق الإنسان وج
 ر مصرح   يغ ـمعن لا

 وسـطال
 
 

 11 32 541 ـريحض
 

594 
 

 1 395 رويقـ
 

2 398 
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 2 2 0 0 رمصرح   غي 
 994 20 33 941 وعمجم

 
ن التقليل من حجم الإكراهات والصعوبات التي تعيق تطور هذه النوادي، طلُب من دو  من

مقاربة ثلاثة أبعاد هي ل 39المدرسين إبداء حكمهم إزاء سير أعمالها .و في هذا الصدد يسعى السؤال 
 : مشاركة التلاميذ، مشاركة المدرسين وطبيعة الأنشطة.

 

 التربية على حقوق الإنسان م نشاط أنديةقيي: ت 14دول جـ
 عية الأنشطةو ن اركة هيئة التدريسشم اركة التالميذمش اط الأنديةنش

 % ددع % ددع % ددعـ
 915 23 813 20 10 21 يـدجـ

 3114 71 3417 84 2114 14 ـر كـافغي

 4314 101 4112 102 4813 117 عـدممن

 1517 37 517 31 1513 35 دون رأيبـ

 100 242  100 242  100 242 مجموعال

 
عتبرون أن مشاركة التلاميذ ضعيفة أو ي 4813%المقابل . ب% 10يفوق الحكم الإيجابي نسبة  لا 

 . % 4314ب يعة الأنشطةبط و ، % 4112لشأن بالنسبة لمشاركة الأساتذة با ة، نفسلمنعدمة الدلا
 

تقييم  اتي بالأمر يتعلق تسي الحكم على مشاركة المدرسين أهمية بالغة لأن يك
جماعي بالرغم من أنه لا يهم مبدئيا إلا المشاركين في عمل النوادي وتنظيمها. أما 

 شاركة المدرسين( فال تحتاج لتعليق إضافي.)م  % 3.3نسبة 
 

ين من خلال النقاش  في إطار المجموعات هدف أن أسباب هذه الوضعية تكمن بالأساس في تب
: 

 ة والديداكتيكية الملائمة،يات البيداغوجص المعدات والأدو نق 
 اب "الاحترافية" والتنظيم، خصوصا فيما يتعلق بتهييء وإنجاز الأنشطة،غي 
 ف الدعم من طرف الإدارة و"المحيط المدرسي" بصورة عامة.ضع 

 
  نتماء لجمعية  حقوقيةالا -
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 لانتماء لجمعية  حقوقية    : ا 11دول جـ
 % عـدد لا   نتماء إلى جمعية حقوقية  الا

 8 77 ر مصرح غي

 81 811 لا

 11 101 عـمنـ

 100 994 مجموعال
 
 
 
 
 

ن المدرسين صرحوا بانتمائهم إلى جمعية حقوقية، مما يمثل نسبة عالية نسبيا بالنظر للوضعية م 11%
 تبار.رقم من قبيل التمني أو حقيقة فلا بد من أخذه بعين الاعلا واء كان ذلكسو  على المستوى الوطني.

 
 

 نتماء لمنظمة حقوقية أو نقابية لاا -
 

وكيف يمكن تصنيفها ؟ هل يوجد هناك ترابط بين  ؟ ف تتمفصل انتماءات المدرسين المختلفةكي
الانتماء لنقابة ولمنظمة حقوقية غير حكومية ؟  أسئلة قد تمكننا من قياس العلاقة بين انتماءات 

 ه الدراسة.متكاملة و مؤثرة من وجهة نظر إشكالية هذ
 

  منظمة حقوقية أو نقابة ؟ل نتماءالإ : 15دول رقـم جـ
/  و تماء جمعويان

 أو نقابي
 تماء لنقابةنإ تماء لجمعية حقوقيةإن

 % عددال % عددال

 518 58 717 77 ر مصرح غي

 4119 411 8111 811 لا

 4713 470 1017 101 عـمنـ

 100 994 10010 994 مجمـوعال

 
ابة، لكن الأمر نقلحقوق الإنسان والانتماء لة ن الانخراط في جمعييتوقع علاقة بن بالإمكان كا

جوبة المدرسين أنهم منتمون لنقابات بنسبة تناهز خمس مرات أ ليس كذلك. نلاحظ، من خلال
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ن المنتمين م %41.9ظمة حقوقية ومننسبة المنتمين لك  %10.4عية لحقوق الإنسان، مع جمانتمائهم ل
 النقابي والدفاع عن المصالح الخاصة الفئوية هي الأكثر تطورا. سنها غلبة الحإلى نقابة. إ

 
جدر التذكير هنا بما شهدته صفوف الهيئة التعليمية من تشتت منذ سنوات الثمانينيات من جراء ي

 سياسة التفتيت الممنهج و تجزيئية الإطارات والقوانين . 
 

 
 
 
 
 
و النقابي يشير إلى أن الاهتمام  الين الحقوقيضعف التمفصل بين الإلتزام في المج نإ

 بالقضايا الحقوقية يرتبط أكثر بالانتماءات السياسية لهيئة التعليم.
 

.  لنسبة للنساءبا % 2115النسبة للرحال، وب % 1015جهة أخرى تعادل نسبة الانتماء النقابي  من
في نقابة  صدقاء منضوينصرحون أن لهم أي (% 4919ي أ 491ما أن حوالي نصف المستجوبين )ك

 أو جمعية حقوقية.
 

اقات كامنة في انتظار أن يعمل النشطاء في ط أن هذه المعطيات تبرز يهما لا شك فم 
 نيدها.  جو ت المجال الحقوقي على تحفيزها
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I I  – تصورات و تمثالت المهنة 
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 ةغايات التربيقاةد و م  -  .1    
 

و أغراض التي تدل عموما على أ د على معاني أوسع من لفظة غاياتاصهوم المقمفيل يح
نجازات أو بواسطة إ تقاس عموما بمجموعةم أهداف ملموسة ترتبط بإجراء عملي أو بعملية تعلي

باعتباره  معارف، أومهارات إلخ. ولهذا المفهوم دلالات تحيل على بعد شامل لتكوين الفرد و تربيته
 انا، مع إضفاء قيمه أخلاقية وروحية ترتبط بالأهداف النهائية للنشاط ولحياة الإنسانين.سان

 
 يف يتصور المدرسون مقاةد و غايات مهنة التدريس ؟ك  -
 

تختلف الأراء حول المقاصد والغايات العليا للتعليم والتربية : فهناك من يرى أن الغاية هي   – 17ال سؤ 
الإندماج في عصره حسب مفهوم كوني، وهناك من يرى أن الغاية هي  ىان القادر علتكوين الإنس

تكوين المواطن الواعي حسب مفهوم "مواطني" بينما رأي ثالث يعتبر أن الغاية هي تكوين المسلم 
الصالح حسب مفهوم ديني ؛ أخيرا هناك من يعتبر أن الغاية هي مجرد تلقين مجموعة من المعارف 

  والمهارات.
 ع الأجوبة المقترحة :يوز ت    لشك
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غايات التربية

18%

51%
31%

فرد قادر مسلم ةالح واطن ةالح  م
 

 

وزع اختيارات المدرسين على الاختيارات الثلاث بصورة تجعل الإفتراض الرائج عن رجوح كـفة تت
المعنى الواسع لهذا المصطلح بين صفوف هيئة التدريس يبدو غير ب ختيار "الديني"الاالرأي لصالح 

 مؤكد تماما.
 

 
  1 21فرد قادر"                                            ختيار الأغلبية   : "تكوينا% 
 4  31لاختيار الثاني هو : "تكوين مسلم ةالح"                                      ا% 
 3  13   اء اختيار "مواطن ةالح" في المرتبة الأخيرة                                ج % 

 
 قـليتع -

 

لمدرسين يعطون لمفهوم "الفرد القادر" معنى عاما يعبر اول، يبدو أن ما يخص الاختيار الأفي
عن منظور اجتماعي وتربوي معين. "القادر" بمعنى من له القدرة على تدبير أموره داخل مجتمع لا 
تتاح فيه الحظوظ بصفة عادلة، كما أكد ذلك الأساتـذة في المجموعات. و يعني ذلك تنمية القدرات 

تدبير الأمور الخاصة لانتهاز الفرص في ل اغماتيةبر المصلحة الشخصية، ومؤهلات الفردية لتحقيق 
ية. يغلب هذا التوجه على اكتساب المبادئ أو المثل حسب المعنى الذي يفرضه معالحياة المجت
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ليس هذا مؤشر  أومفهوم الحقوق والواجبات كما تفترضه المواطنة بل كما تفترضه قيم الدين نفسه. 
 مية" ناجمة عن عدم الرضا المذكور أعلاه ؟ي"الفوضى الق على نوع من

 

سب الرأي السائد لدى ح - فوق في أهميتهات لمرغوب أن ترسخها التربيةا براغماتيةالهذه  إن
ي بنل هذا على تو يدمهمة المستوحاة من تصوري "المسلم الصالح" أو "المواطن الصالح". لا - العينة

يومي لكل فرد الراوة الصراع وض اة مجتمعية "متوترة"يكس حقيقة حيع"سلوك تربوي شديد الواقعية" 
برز ي 19 ن توزيع الأجوبة في الاختيار الأول من السلم. إ18صة" خاعلى حدة من أجل مصالح 

غاية أولى للتربية. ولعل ك  (بوضوح توجه الأساتذة نحو اختيار القابلية على تدبير الأمور )البراغماتية
 لخاصة بتمثيل وصورة المهنة.اعلى الأجوبة هذه النتائج تحيل 

 
  ـمثل الـمهنةت  - 

 

لدى المعنيين جملة من الأسئلة إن على مستوى الصورة  سدريرح مسألة صورة مهنة التتط
ي سياق تطبعه قوة الشعور بتدني الوضعية المادية ف ،ستوى التمثل الشخصيفي مالمجتمعية أو 

لبية )تحقير/إفقار/فقدان الاعتبار/تدهور الوضعية سإضفاء قيمة  والمعنوية للمدرسين وما يتخللها من
 المهنية الخ...(.

  
لدى هيئة التربية والتعليم تمثلات مهنية مختلفة. فهناك من يرى أن التعليم مهنة من أجل  - 19س 

العيش كسائر المهن الأخرى، وهناك من يرى أنها تنطوي على واجب ديني، وآخرون يعتبرون مهنتهم 
 ما هو رأيك في هذا المضمار ؟ واجبا وطنيا.

 

لاختيارات، حيث يقر المدرسون أن الاختيارات الثلاثة متكاملة طبقا لتدرج ل لااد سيماتقحظ نلا
 معين، كما يبرر ذلك بوضوح مخطط الاختيار:

 

 ـمثل المـهنة :  ت   لشك -
 

                                                           

 نظر مقالنا المشارإليه سابقا : "المجتمع المدني والفضاء المدرسي"أ -18   

 ة  في الملحق رم في الإستماظر صيغة السلأن   -19   
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ـة ـن ـمه ـل ال ـث ـم ت

39%

33%

28%

واجب وطني واجب ديني كسب العيش

ـ

 
 
 ب الجنس.حسمثل المهنة ت -

    ا لدى الإناث بالنسبة للإختيارات الثلاثيتفاعا نسبار  س"لجنا" بحسل المقارن ليالتحن ييب
: 

 

 وين المسلمكت أجل للعيش نم جب دينياو  % ثل المهنة / جنستم

 48.5 59.9   48.1 ـورك   

 51.9 11.5 53.2 ـاثنإ
 

اضحا و  ين فرقايبب المهنة حسجل كذلك أن حساب معدل الاختيار "تكوين مسلم صالح" نس
 .20داريين والمشرفين على التأطير التربوي لااو أة التفتيش هي الإختيار لدىيبرز كثافة هذا 

 
 
 

 القة مع التالميذلع ا -  .2
 

رسين دوراً أساسيا في سيرورة إدماج التلاميذ مجتمعيا دمتعب العلاقات بين المدرسين والمتل
من  هذا ضيتل، بقفيما لعقاب البدني المشار لها وايرورات التعلم. فبلإضافة لمسألة العنف س انببج

                                                           

 نظر الجدول بالملحقاتأ -20 
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الباب أربع أسئلة تهم ثلاث إشكالات أساسية خاصة بالتدبير التربوي داخل القسم والحكامة داخل 
 المؤسسات التعليمية.

 

  ال يهم العنف و/ أو العقاب البدني.سؤ 
  ال حول مسألة "الإختلاط الجنسي داخل الأقسام"سؤ 
  مر والضرورة"الان يهمان "تمثيلية التلاميذ" بين واقع الأسؤ 
  ال يتعلق ب "الصلاة داخل الأقسام أو خلال حصص الدرس"سؤ 

  
 لعنف و/ أو العقاب البدنيا -
ك الابتدائية. سلالعقاب البدني متأصلان في الممارسة اليومية للمدرسين وخصوصا بالأا العنف و إن

ه هذ نأ لاحظالم منلعنف داخل مؤسسات التربية. و ا لام تسلط الأضواء علىعسائل الإو  بدأت
الفلقة، ضرب  ، دةحالقسوة النفسية والجسدية غير المقبولة )استعمال أدوات حدود اجاز تت لممارساتا

 .21مبرح الخ...( مما يهدد في بعض الحالات سلامة المعتدى عليهم
 

ط آباء التلاميذ فرادى و كجمعيات،كما شكلت موضوع سخير هذه المسألة الخطيرة اهتمام و تث
  مبادرات تقنين محلية )على مستوى النيابات( أو جهوية و 22رية الرسميةالمذكرات الوز ن ام سلةسل
 .23لى مستوى الأكاديميات( )ع

 

على سبيل المثال، أن استعمال العنف من طرف المدرس لايحترم حرية ، 99/807كد المذكرة تؤ 
 .24" اتنميتهو  اوحقوق الطفل وثقافة الحوار والانفتاح والتي تسهر بلادنا على ترسيخه

 

ؤشراً تربويا أساسياً لتحديد العلاقة م ستعمال العنفا الناحبة البيداغوجية يعتبر الموقف من من
ه ما يبرره نسبيا من ل عنف كسلوك "تربوي" مقبول،لا زال ينظر إلىام هاء المتعلم. ومن الملاحظ أنإز 

ربوي اعتبارا لنبل تلشرعية كفعل زاوية التقاليد و الأعراف. بل إن للعنف ما يضفي عليه نوعا من ا
 مؤسسةالوجهة نظر اجتماعية، يتغذى العنف داخل  منالمقاصد الاخلاقية والإجتماعية المتوخاة. 

                                                           

، تناقلت وسائل الاعلام والصحافة خبر معلمة ألقت بتلميذ من  2004/2003في بداية السنة الدراسية  ، -21 

 نافدة قاعة الدرس بمدرسة في الدارالبيضاء، انظر جريدة الأحداث المغربية

المتعلقة بتنظيم حملة وطنية  1988نونبر  23ريخ ابت 142ة عدد ى سبيل المثال، المذكرات الوزاريعل -22 
 .1999شتنبر  23الواردة بتاريخ  99/807ضد العنف بالمدرسة ؛ المذكرة الوزارية عدد 

ثلا مشروع القانون الداخلي للمؤسسات التعليمية المقترح من طرف نيابة الرباط بمناسبة الدخول م -23 
 .2004/2003المدرسي 

 قترحة.مر المذكرة النظأ  -24 
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لمختلفة والذي يمارسه ا اأصنافهية بمجتمعالفضائات العنف الذي يعم الوسط الأسري و لابلتعليمبة ا
 الكبار تجاه الأصغر سنا وبالخصوص الأطفال.

 

ا يعتبره البعض م وأ ،ذن جائز ثقافيا "تبرره" تأويلات و مبادئ أخلاقيةإ لتربويا لعنفدو ايب
م مختلف قطاعات و يعا لذمبررات دينية استنادا لروايات و أحاديث منسوبة للسلف الصالح : 

 مستويات العلاقات الاجتماعية ويعكس دورة علاقات الـهيمنة "من الأقوى" إلى "الأضعف".
 

 -شفويا أوبدنيا  انرمزيا ك -ا، يشكل العنف في إطار العلاقة التربوية نالتي تهمنا هالوجهة  من
 بدنية وهذرا لحقوقه الأساسية.البحرمته و تلميذ المسا بكرامة 

 

سؤال كالتالي : ـ يعتبر البعض استعمال العنف، ومن ضمنه العنف الجسدي، وسيلة ضرورية الغ صي
لنسبة للأطوار الأولى من التعليم الأساسي. إلى أي مدى امية، خصوصا بلإنجاح العملية التربوية التعلي

 تتفق مع هذا الرأي ؟
 

 لموافقا ض مبدئـي وتعارضرفن بيوبة المدرسين : أج -
 
 ستعمال العنف: ا 11دول ـج
 % عـددلا لجوء إلى العنفال

 017 7 ر مصرح غي

 212 22 فق تماماأت

 30 298 فق في بعض الحالاتأت

 1913 192 فظحع تفق مأت

 4111 458 أتفق إطلاقا لا

 117 17 ون رأيبد

 100 994 مجموعال
 

دم ع يعبر هذا الرقم عنو  .% 212 جاوزيت " لاتفق تماما"ألصيغة القطعية ا الأجوبة أن يعين توز يب
لاقتراحات "أتفق في بعض ا كن تجميع. لختاروا " لاأتفق إطلاقا"ا % 4111 نأ الارتياح. في حين

 لأغلبية.هو اجعل موقف القبول ي % 1912 و % 30ببتحفظ"  قحالات" و"أتفال
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 ا ـليمعلبية قابلة و متسامحة أغ -
 

 بدا حاملا لدرجة من التسامحه ء رأي المدرسين موزعا حسب الاختيارات المقترحة، إلا أنجا
 % 5111 نأ اقاتفذ يبين جمع الأجوبة أكثر أو أقل ا. إرت بالملموس من توجه الاختيار الرافضيغ

 .% 5 أي بفرق دال يعادل ، % 4111قون مقابل متف
 

 وجه الاختيارات: ت 17جدول ال
 % عددلا عقاب البدنيال

 017 7 ر مصرحغي

 5111 512 فق تماما، في بعض الحالات أو بتحفضأت

 4111 458 أتفق إطلاقا لا

 711 17 دون رأيبـ

 100 994 مجمـوعال
 

 

لمؤسسات باخرى حديثة العهد حول ظاهرة العنف أصات تحقيقات كد هذه النتائج خلاتؤ 
سيو تربوي السو سساتي و المؤ اق لسيا هذا مما يؤكد أن. و 25درسين عموما لمسلوك ا وفي التعليمية
 ستعمال العنف كوسيلة تعليمية عادية، إن لم نقل في بعض الأحيان كوسيلة ضرورية.مع ايتسامح 
 

 اداح أن العنف يطرح مشكلا "، ات الهدفعمو مج إطار " الحقيقة، بينت المناقشة في في
ن اختيار شخصي يساهم فيه ومنظور م بر الأجوبة عن رفض مبدئي نابع منتعالنسبة للمدرسين إذ ب

 الخوف من التهمة. و ضغط التوجيهات الرسمية 
 

 تالية :ثباتات اللإبا ر عنهبعصريح ن الموقف العام تجاه العنف يظل موقف إقرار ضمني أو لك
 

  
 
 
 

                                                           

، شبكة تهتم بشهادات الأطفال، حيث أثارت نتائجها ردود 2001نظر : العقاب والعنف بالمدرسة، يونيسف أ - 25 
 فعل قوية من طرف السلطات الوزارية ومسؤولين في التربية الوطنية.
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 عقاب البدني هو "فعل تربوي عادي" ولا تترتب عنه أية ضجة أو ال
 سخط.

 تبر المدرسون أنه "ضرورة عملية تربوية" ويحملون المسؤولية يع
ل"للعائلات اللواتي لا يقمن بواجبهن" و"لغياب الإدارة" . إنه "الوسيلة الوحيدة لفرض 

 السلطة على التلاميذ". 
 : قـليتع
 

 % 90المغربي يمنع ممارسة العنف والعقاب البدني، وللتذكير فإن أكثر من  شريع المدرسيالت إن
  لتربوية اليومية مطبوعة بالعنف ؟ا ظل الممارسةت من تكوين تربوي، فلماذاا ن المدرسين استفادو م

 

 ائجنتودا متضاربة تؤكد ردثارت هذه المسألة " أ موعات هدفمجناء المناقشة داخل "أث
اديا في التمثلات ع ابعاط له أنكو  وتكشف عن عتبة تسامح مرتفعة تجاه العنف، ، مارات الكميةلاستا

 المتداولة لدى المدرسين.
 

ن يبدو واضحا كل قصور الخطاب الثقافي التربويو دان السلطة المعنوية فقد هذا الموقف ر م بمالر 
 قص مؤسساتي في مجالي المراقبة والتكوين والتحسيس.ن  أن هناك

 

د الآن، تأكيدا، لبعض أنواع العقاب حل، و بعض الكتب المدرسية يف لغرابة أن نجداوليس من أ 
 ؟ 26البدني المعلن عنه في الشريعة، كالضرب بالسوط أو الرجم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تدبير فضاء القسم و تالميذالالعالقة مع   –    
                                                           

 نظر مثلا بحث المنظمة المغربية لحقوق الإنسان .......ا - 26
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 خل الأقسامداجنسي اللاختالط ا -
 

م مناهضة التمييز عيم من مظاهر التنظيم الاجتماعي التربوي لتداقسام مظهر هالاختلاط داخل الأ إن
جاه الفتيات في الفضاء المدرسي. تبين الملاحظة الميدانية أن هذا الاختلاط ليس معمما ت الجنسي

ين ب مقاومة و ي طور التوسع، إلا أنه ما زال محط جدالف التعليمية المغربية. ورغم أنه اتداخل المؤسس
ن الأطفال بيريق تفحث على الال فيك بوضوح ذلتجلى . و يلمسؤولين الإداريين أو الآباءاالمدرسين أو 
 ين هؤلاء وأولئك بحسب تصورهمب براهيناللمقاعد والصفوف داخل الأقسام . وتختلف ا و الفتيات في

 ".دينيةالها نمحتى و غوجية كانت، اجتماعية، أخلاقية بل بيداتأويلهم  لعدد من الاعتبارات "و 
ل تعتبر أن الاختلاط بين الجنسين داخل القسم عامل إيجابي أم سلبي من ه -42 لاؤ سال عن

 التالي :ك  جوبةلأا تعز و ؟ تالناحية التربوية 
 

  ختـالط داخل القسمالإ:  18 دولجـ
 عـدد ال ختـالط الإ

 19 ر مصرح  غي

 793 صـر ايجابي عن

 112 صر سلبيعن

 70 ـدون رأيب 

 994 مجموعلا
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ـم ـس ـل الق ـلاط داخ الإخت

80%

11%

2%7%

غير مصرح  عنصـر ايجابي  عنصر سلبي دون رأي  بـ

 
  

قرون بأن الاختلاط داخل القسم عامل إيجابي من وجهة النظر البيداغوجية. هذا الإقرار ي % 80
 تدعمه النسب المئوية الضعيفة للذين "لا رأي لهم" والذين لا جواب لهم.

 

الرغم من أن مستوى القبول مرتفع بوضوح لدى الرجال كما هو  لدى النساء، يبين التحليل وب
بيا مقارنة بزميلاتهم نسجة قبول الاختلاط لدى المدرسين الذكور مرتفعة ر الجنس بأن د حسب

قط من الرجال يعتبرون الاختلاط ف  %10.5ا أن كم. ناثإ %77.7قابل م  %81.3نسبة ب المدرسات
 لرأي.ا ن النساء  يشاطرن هدام %12.1نالك ه عاملا سلبيا بينما

 
 والمرغوب لواقعا نيب مثيلية التالميذت  - 

 

خلالها يمارس  منتنظيم الديموقراطي للمواطنين للالتمثيلية هي أحد الميكانزمات الأساسية  إن
المؤسساتي يتم حسب  يمالمواطن إلى التنظ-الفرد سيادته عبر مؤسسات وأشخاص. والمرور من الفرد

حد أل القسم هو خادكل ما بشرض تعلمها. وهكذا فإن تنظيم أشكال للتمثيلية فتيت كامعايير وسلو 
لمسؤولية ا سح لتدريب الأطفال والشباب على الحياة الجماعية الديمقراطية، وعلىة السبل الناجع
 …تخابات، ترشيحات،برامج، التزام المراقبة الجماعية للمسؤولية، الخانوالديمقراطية 

 

 له"  42غة س صيول هذه المسألة. ح كشف الوضع و التوجهاتل 43 و 42عى السؤالين يس
 "مؤسستك ممثلون للتلاميذ يشاركون في مجالس الأقسام مثلا ؟ ييوجد ف
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 جود تمثيلية للتالميذ : و  19دول جـ
 % عـدد لا ود تمثيلية للتالميذ وج

 4 37 ر مصرح غي

 77 772 لا 

 19 185 عمن 

 100 994 مجموعال

 
 

 
 
في مجالس الأقسام،  ذتلاميال ةركاشر معبتمثيلية الن المستجوبين يقرون بوجود نوع من م 19 % 

ين الوسط الحضري والقروي بنسب تتراوح ب ةالك. وتختلف الوضعية بصورة دذلنفون ي 77 % بالمقابل
 .13.3 % و  22%بين 

 

 ورة تمثيلية للتالميذ ر ض -
 

لممارسة ا الحياة المدرسية و فيلبالغة ا هميتهالأ ن المسألةم مي السؤال معرفة الرأيير  
ل من الضروري أن يكون للتلاميذ )ات( ممثلون في مجالس الأقسام ه -   43س    قراطية. الديمو 

  تبرون أن تمثبلية التالميذ ضرورية.يع % 02     ومجلس المؤسسة )في حالة وجوده ؟( 
 

  ورة تنظيم تمثيلية للتالميذضر :  20دول جـ
 % عـدد ال ورة تنظيم تمثيلية للتالميذضر 

 5 54 ر مصرح  غي

 74 731 ـمنع

 11 155 لا

 5 54 ون رأي بد

 100 994 مجموعال

  
 مثيلية التالميذ حسب الجنس  ت ورةضر 
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فوق نسبة ت (77% )ب وركـدى الذ ل مثيلية التالميذت ن نسبة قبولأ لجـدول المواليا نبينما يبي
      (19.3 % )ب اثنـالقبول لدى الإ

 الجنس  مثيلية التالميذ حسب ت رورةض : 21 دولجـ
 رأي حسب الجنسال

 
ون دب لا عـمـن

 رأي
و ممجلا ر م.يغ

 ع
 110 21 30 92 417 عـددال ـورك   

%  7111   1511   419   314   100 
 381 30 24 13 214 عـددال ـاثنإ

% 1913   1115   113   719   100 
رمصر يغ

 ح 
 3 3 0 0 0 عـددال

 994 54 54 155 731 عـددال مجموعال

 
ط وسربع عدد المدرسين في الن ثر وضوحا حسب الوسط، لأن ما يزيد عأكف بدو الاختلاوي

 ط في الوسط الحضري.فق  % 8,9 ابلقم فضون هذه الضرورةير % 2511 القروي 
 

 رورة تمثيلية التالميذ حسب الوسط: ض 22دول  جـ
 مـوعجم ورة تمثيلية التالميذر ض ورة التمثيلية/ الوسطضر 

 ر مصرح  يغ ن رأيو دب لا منع
 594 35 29 53 477 دعد ريضح طوس

% 80,3   819   419   519   100   
 398 17 25 102 254 دعد رويـق

% 1318   2511   113   413   100   
 2 2 0 0 0 دعد ر م. يغ

% 0 % 0   0   100   100   
 994 54 54 155 731 دعد مجموعال

% 7315   1511   514   514   100   
 

 ثيلية التالميذ : بين إقرار الضرورة و ضعف التحقيقمت -ل شك
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ـيذ ـتلام ـيلية ال ـمث ت

0 200 400 600 800 1000

 عدم وجود تمثيلية للتلاميذ

 وجود تمثيلية للتلاميذ

غير مصرح 

ضرورة تمثيلية للتلاميذ

عدم ضرورة تمثيلية للتلاميذ

 
  

التناقض الصارخ بين ما يسجله المدرسون على أرض الواقع وبين ما يعتبرونه ضرورة تربوية بصدد  في إن
   ساؤل. سنعود لهذه النقطة لاحقا.لتاو  ستغرابلإل وعدي ام تمثيلية التلاميذ

 
 
 ليق :عت

 ناقضة وغير مستقرة تم توجهات نع صحتفقف بين المدرسين ااختلاف المو  إن
حكم أكثر في لتد إرادة اؤكلك يذ علولالعقاب الجسدي والاختلاط، ك  إزاء مسائل هامة

حتجاج التلاميذ ا ام امكانيةأمية نو ن السلطة الشخصية المعدافق منخوفا متزايدا تو  التلاميذ، و
 أو حدوث الشغب داخل القسم. 

 ياب الإدارة" كفاعل"غلأحرى ا هذا الموقف بالنظر إلى تحفظ أو دزداد تأكيوي 
     سوية بين المدرسين والتلاميذ.لتالتسيير واو لسلطة ل وازنةم

 ب صعين بحسب الوسط مرده بالطبع لظروف العمل الأرستلاف مواقف المداخ
الاجتماعي  طدماج في الوسنقل، الحالة المزرية للمؤسسات، صعوبة الانالفي الوسط القروي 
إعتبار عامل مستوى التكوين   منكن، كما تم التوضيح سابقا، لا بد ل  المحلي القروي...

 .كذلك
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 ن غياب م ى أرض الواقعن عليرا نشير للتفاوت الكبير بين ما يسجله المدرسو أخ
ن مة تثير أكثر ذه الملاحظة/المعاين. هورة تربويةر كض المكثف لها مرهاباعتو  لتمثيلية التلاميذ

لتسيير التربوي وامنظومة العمل  فيلمشاركة واندماج لإى رغبة المدرسين في امدل حول اؤ تس
 .على اللإقتراح و المبادرة رةلإرادة والقدا بجانب
 فإن عض المجالس التأديبية، ب يلية التلاميذ لا تعدومثا كانت تإذالملحوظ أنه  من

لماذا لا . ف27تلفة للتمثيل داخل الأقسامخنظيم أشكال متشريع المدرسي لا يمنع رسميا من تال
ثيلية التلاميذ ما يكفي من الجهد لتنظيمها تماند لسم ن رأيع يبدي المدرسون الذين يعبرون

هو تهاون أم تبعية  هلفعليا ؟ وكيف نفسر ذلك ؟ بالانتظارية، بالتسويف، بغياب التحفيز؟ 
ير في سير الأمور ؟ هل هي علامة ثلعجز عن التأهل هو إحساس با؟ لبة سا ةيار إدلتعليمات 

 لغياب التعاطف وخيبة الأمل لدى المدرسين ؟
 

لاذ م خرآ م )التمثيلية( داخل القسم يمكنها أن تهددللتنظيشكال أ اءز إ هو نوع من التحفظ أم
   اتبمغدي واستعمال العنف. أليست هذه المواقف من جساحة العقاب الإبسلطوي للأستاذ ك

 لتي تعوق المدرسين عن المبادرة المستقلة لرسم مسار بيداغوجي خاص؟ا "حقوقللب اس ةاغوجيديب"
 
 
 
 

 ي نفس الاتجاه، إلى أن المدرسين داخل المجموعات الهدف أشاروا لتصرفاتف جدر الإشارةوت
غيل شتو ادية" مثل فرض حصص إضافية مؤدى عنها، "ع بحت تبدوصأ عسفية" تجاه التلاميذ"ت

بيل ق لممارسات منا أصناف أخرى من و ي ما يشبه نوعا من السخرةف ت في المنازلالتلميذا
ما يبرهن على تدهور ملحوظ للوضع التربوي. في هذا السياق "الفوضوي" تتحول المبادرة . م28الإبتزاز

و جليا قوة " يبدوي نضاليدعمنحى " ذيلدى البعض من بين "المربين" الأكثر حماسا إلى توجه 
يجب فعله وما  مامر و النهي/ الأإعطاء التعليمات و  لصارما يتسمان بالتقنينن العمل اللذيالخطاب و 

 .لا يجب
 

 تربية والممارسات الدينيةال -.3
 

                                                           
 .2002مارس  11بتاريخ  4985قم ر  J.Oة 2071ية رقم نالتربية الوطنظر مرسوم وزير ا 27

 تعددت الشهادات في هذا المجال بصورة تدعوللقلق   - 28
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عض المدرسين والمدرسات يعتبرون أنه من الطبيعي توقيف حصة الدرس لتأدية شعائر ب - 45س 
 الصلاة. ما هو رأيك ؟

 

ة الصلاة داخل امسي، حيث عرفت ظاهرة إقر ضاء المدلفا حظةملاضتها فر مسألة لا ههذ
انتشارا واسعا ابتداء من نهاية السبعينات ، أثناء الحصص، ن المؤسساتم المؤسسات التعليمية وغيرها

عض المواد التعليمية مثل الفلسفة، بدأ العمل ب سلمة""أوبداية الثمانينات. فمباشرة بعد "تعريب" بل 
م حكيد هنا أن ننر لا طبيعة الحالب بجل المؤسسات التعليمية. ةلصلاا لأداة على تهييء أماكن خاصة

لعبادة ومكان الدراسة، اة نكأملفترة، أصبح هناك تمازج بين ا كن انطلاقا من تلكولعلى هذا القرار. 
 مما يعيد الصلة بنمط تقليدي في اتجاه معاكس لسيرورة العلمنة التي ميزت "الفضاء المدرسي و"التعليم

 ا.مالعصري" عمو 
 

قدمت بطريقة ا . لدتالواقع أنه أثناء تحضير روائز الاستبيان، أثارت هذه المسألة عدة تساؤلاو 
سط بين نعم ولا مبلا يكون المستوجب محصورا في اختيار ثنائي  تىجوبة الممكنة حلأان م توفر عدد

 حساسة. دجو في حين أن الأمر يتعلق بقضية ملتبسة 
 

بل المقصود ، تجاه إحدى فرائض الإسلام الخمسف قمو لاء جقصود هنا استس المليلطبع با
لعلاقة/المواجهة بين الممارسة التربوية والدينية ا يشمعجاه المزج و ت لني/ضمني()عاستجلاء موقف 

 داخل الفضاء المدرسي )الفصل( وخلال ساعات العمل.
 

 
 
 قط ف  % 3ث أن يالمدرسين، ح كثر مما كان متوقعا من طرفأ هتماما بالغاا السؤ لا ارثأ

 زفوا عن الإجابة. تتوزع الأجوبة بالطريقة التالية :ع
        

 قامة الصالة أثناء حصة الدرس:  إ 23ـدول ج  
 د عد صالة أثناء حصة الدرسال

 33 ر مصرح  غي

 131 جـبوا

 203 تحبمس

 159 م الدور التربويمه
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 344 اف للدور التربويمن

 119 دون رأيبـ

 994 مجموعال

 
اف نم اء أوقات حصص الدرس فعل "ثنلصلاة أا قامةإ رحوا أنص % 3411ثر من الثلث، أي أك

ن لبس، بين الواجب دو لالة هامة، لأن الحكم حسم بد ذاتو  جداة ير مثه نتيجة ذوه"  للدور التربوي
معبرة عن الميع الأجوبة لموالي أن تجا . بالمقابل يبين الشكلوللأا اغوجي والواجب الديني لصالحيدالب

 .% 50عادل ت القبول
 

ـدرس ـصة ال ـاء ح ـلاة أثن ا  لص

50%
35%

12%
3%

غير مصرح  واجب، مستحب أو متمم للدور التربوي مناف للدور التربوي بـدون رأي

 

 
مني ض ما إقرارإ عهم ضا يفتر مم ،حوا أن ليس لهم رأيصر  % 12 يأ 119 جهة أخرى، من

 و الحيرة تجاه مسألة من هذا النوع.أ مبالاة وعدم الاكتراثلاأو ، بالنسبة للبعض
 

ئج هامة في هذا اوالوضعية نت دم التحليل الفارقي لتوزيع الأجوبة حسب الجنس والوسطيقاما خت
 29الصدد.

 :  ـسب الجنسح -
  % 1014 قابلم  % 1814 نسبة" بجبةواثر إقرارا بأن الصلاة "أكتوزيع أن المدرسات الين بي

لرجال ا ن م % 4115 يث أن" ح اف للدور التربوينم ر "ختياا ضوعمو  فياين يتسع تبلا نلكلرجال. ل
 .فارق يقارب الضعفب ساء فقطالنن م % 2311 قابل م يعتبرون عن هذا الاختيار

                                                           

 نظر الجداول المفصلة المتعلقة بهذه المظاهر ومظاهر أخرى في الملحقات.أ -29 
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 قامة الصالة أثناء الدرس حسب الجنس: إ 24ول جد 

 
قامة الصالة حسب إ

 الجنس

  امة الصالة أثناء الدرس حسب الجنسإق
اف نم تحبسم جبوا مجمـوعال

للدور 
 التربوي

مل كم
للدور 
 التربوي

ون دب
 رأي

ر يغ
 مصرح 

 110 11 75 93 253 112 11 عددلا كرذ م سنجال
% 1018   1814   4115   1512   1213   118   100   

 381 20 44 11 90 91 70 عددلا نثؤ م
% 1814   2319   2311   1713   1115   512   100   

ر يغ
 مصرح

 3 2 0 0 1 0 0 عددلا
% 0   0   3313   0   0   1117   100   

 994 33 119 159 344 203 131 عددال مجمـوعال

% 1317   2014   3411   1110   1210   313   100   
 

 1318 " :بيعتبرون أن الصلاة "واجن ن مبي به تكافؤش لوسط : يبين توزيع الأجوبةل النسبةب -
"  عتبرون الأمري % 4111سط القروي. في المقابل هناك لو ي اف % 1311سط الحضري ولو ي اف %
 ي الوسط القروي.ف % 2414ري مقابل ضي الوسط الحف"   اف للدور التربويمن

 
 

 
 
 

يعتبرون أن ن دارييالإن م %5717و اتذة الثانوي أسن م % 5519 تغير الوضعية :م يرا حسبخأ
ن م % 4015 و نلميعم %2 1ابل قم"  اف للدور التربوينم " طنشا الصلاة )أثناء حصص الدرس(

 بوية.طر التر لأن ام  % 47،1مدرسي الإعدادي و  
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 وق الإنسانحق منلموقف ا -    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 وق الإنسانقح لموقف منا  -.4
 

 ن الأسئلة حول موقف المدرسين تجاه حقوق الإنسان. م دعدضمن هذا الباب يت
 ى نفس السلم،ناء علب -  :( 31س ) لأو ر سؤال بع ن وجهة نظر عامةم مدرسينلا قفمو داية، ب

وبغض النظر عن مسألة المرجعيات، كيف يمكنك أن تصف مواقف هيئة التعليم داخل مؤسستك إزاء 
 قضايا حقوق الإنسان ؟ 

  
 ه قضايا حقوق الإنسانجاالمدرسين ت موقف:   25دول جـ
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ا لموقف إزاء حقوق الإنسان

34%
33%

15%

6%

12%

رغبة تعرف  مسـاندة  ة التـزام ومشـاركـ التـزام بقضية   رفـض أو معـارضـة
  

 

الثاني.  ي المقام" فوالمساندة املاهتم"ا لوهاتيو اقف المدرسين، مو صدر "الرغبة في المعرفة" تت
 ردامق  مدرسون عن موقف إيجابي تجاه قضايا حقوق الإنسان. تؤكد هذه النتائجالبر يعيا ئدمب
 . صوصا إذا ما اعتبرنا ضعف عدد المنتمين لجمعيات حقوقيةين خوبجتسى المدل كامنال تعاطفال

  
 ين الكونية والاصوةية : بعية حقوق الإنسان ر ش -
رف عليها دوليا. اعتاحترام حقوق الإنسان كما هي ملى ي مقدمته علدستور المغربي فا تذكير ينصلل

 الم العربي والإسلاميلعي اف ه أطروحة رائجة في المغرب وجالمدرسين تا قفمو ييم تقويرمي السؤال ل
يحاول الغرب فرضه على  بيقوق الإنسان اختراع غر : "ح تلخيصهان ول قضية حقوق الإنسان، ويمكح

ثقافية -يووسدون أخذ خصوصياته الروحية والدينية أو الس، لخصوص اه بنم سلاميعربي الإال و العالم،
 لتالي:ا ى النحوعللسؤال ا بعين الاعتبار". صيغ

اك نقاش واسع حول منظومة حقوق الإنسان كما هو متعارف عليها كونيا. فالبعض يرى أنها ذات هن - 20  س 
ج لتعديلات في بعض المجالات، بينما يعتبر رأي ا رون أنها تحتصلاحية كونية يجب تطبيقها واحترامها. آخرون ي

 ثالث أنها غير ملائمة لتعارضها مع قيمنا ومرجعياتنا. مع أي رأي تتفق ؟
 

 ن الشمولية والاصوةيةبي :قوق الإنسان ح عيةشر  :21دول ـج
 % دعد قوق الإنسانح عيةشر 

 112 12 ر مصرح غي

 3013 301 ا صلاحية شموليةله
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 5111 513 عديلاتتجب تو تس

 814 83 تتلاءم مع قيمنا ومرجعياتنا لا

 811 85 دون رأيبـ

 100 994 مجمـوعال

 
قط يعتبرون بأن ف %8.4رون أن لحقوق الإنسان شرعية دولية، بينما ي 30.3%يقارب الثلث  ما

 ىا في حاجة إلعتقدون بأنهي %51.1المقابل  فيتتلاءم مع قيمنا ومرجعياتنا"،  حقوق الإنسان "لا
 مراجعة.
 

مفهوم  حديدجدال داخل المجموعات الهدف لتى ى محور "مراجعة حقوق الإنسان" إلأد
بادئ الشريعة أو م كي تتلائم مع تقاليد ول نسانلإحقوق ا نو علق الأمر بإعادة صياغة متيت: "المراجعة" 

 الدين الإسلامي.
 

ي لحقوق الإنسان بنسبة منحو تصور عالن الرجال يميلون أ ينبي جنسالزيع الأجوبة حسب تو 
 ستوجب تعديلات مقابلت رون أنهاي  %  41،1  النسبة للإناث. كما أنب % 23،3 قابلم % 35،4
 1،3 %تتلاءم مع قيمنا ومرجعياتنا مقابل لاوق الإنسان حقيعتبرون أن   %9،7اث. أخيرا نإ  % 10،1

 ن النساء.م
  
 
 
 
 
 

لميدانية، ا ملاحظةلابها  لفرضيات التي توحياطابق ت كانت  إنو  تاج هذه النتائج لتوضيحتح
ما يثير الإستفهام ما  لعل مع المرجعيات الإسلامية. و انقوق الإنسح د قضية تلاؤمدصبوصا خص

أن الدين ا ذا اعتبرنإ يتخلل المواقف من تناقض و مفارقة حيث أن مسألة التطابق مع الدين ليست واردة
حقوق  عةورة مراجضر ى لع دةؤكلما جوبةلأابة نسلملاحظة ا؟ وتدعم هذه هو مصدر حقوق الإنسان 

 .الإنسان
 

 لدينا لمنظورا أةيل قوي في: ت درسينلموجهات ات -
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. يلدينا لمنظورا ىعلمدرسين الى لدوق الإنسان قح ورتصضوع ؟( )ختماد اعاس يق هدف هناال
جعية الدينية كعماد ر يتمسكون بالمهناك جدال بين من يساندون المرجعية الكونية ومن  -35س 

ريس داخل مؤسستك و تدفي نظرك التوجهات المتواجدة لدى هيئة ال يه لمنظومة حقوق الإنسان. ما
 ؟ من خلال معيشك اليومي

 
 وجهات الرأي لدى هيئة التدريس  : ت 27دول جـ

 % يئة التدريسه جهاتتو 

 2417 شموليةالوجهات نحو ت -1

 3011 ختلفةمرجعيات ين مب ج عشوائيمز  -2

 3017 راديةإ تقائيةان -3

 15 خـرآ -4

 
  -%  10.8  -لأغلبية ا ميلت نكل. % 24.7 يقارب ربع الأجوبة  ماتيار "العالمية" باخظى يح

 .% 3017 -قف "انتقائي إرادي" مو ب أو -% 3011-" رجعيتين إما "عشوائياملان يب  مالؤ تل
 

 
 
 
 
 
 

 وق الذاتيةق: أولوية الحراجعتهام قوق الإنسان وح -
 
 س ) ا كنت ممن يرى أن منظومة الحقوق الكونية تحتاج لتعديلات. ماهي المجالات التي تستوجب ذلك ؟إذ

21 ) 
  

يادين م راجعة جذرية" بالنسب المئوية حسب"م نتائج العامة حولالقدم ن التحليل لثقالا نباتج
 : 30في السؤالة وق الواردحقال
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 ج لتعديل جذري ا لات التي تحتلمجا: ا 28دول جـ
 %وبـة ب أج مجـالاتال

    4213 حقوق الاقتصادية والاجتماعيةال

   3019 وق الطفلحق

   3017 وق المرأةحق

   2810 حقوق المدنية والسياسيةال

   2117 ية التعبيرحر 

   1819 حقوق الثقافيةال

   1319 ية الاعتقـادحر 

 
قتصادية والاجتماعية القائمة الاصدر الحقوق تت ذإ سينر نشغالات المدبين سُلم ات اتبية الحقوقتر 
تلوها حقوق ت  %9،30ن حقوق الطفل تأتي في المرتبة الثانية بنسبة أ ن الملاحظو م .%42.3بنسبة 

لى ع %21.7 و %28قبل الحقوق المدنية والسياسية وحرية التعبير ب ،%30.7النساء بنفس النسبة 
 التوالي. 
 

 .%18.9: لحقوق الثقافية ا قدمة علىتم  %13.9المرتبة الأخيرة ب  فيي أتت" الاعتقادية ر "ح
 
 
 
 
 

 عرفة أدوات/آليات حقوق الإنسانم - .5
 

ى معرفة علل تدراجعة مللدعوة لا ال حول ما إذا كانتسؤ بادر إلى الذهن يتد هذه النتائج بع
م اع ل مرده تبعية لرأياشغانمينات و خترد مجبالنصوص التي تتضمن الحقوق المستهدفة، أم أنها 

 ؟ذن إ  عرفة الأدوات التي تتضمن الحقوق المطلوب مراجعتهام ما هو مستوى؟ متداول
  

 لإعالن العالمي لحقوق الإنسانا  -
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 .   ل الإعلان العالمي لحقوق الإنسان هو أول وأشمل أداة في هذا الصددلع
 

 لإنسانلإعالن العالمي لحقوق اا عرفة:  م 29دول جـ
 

 

 معرفة الإعلان العالمي لحقوق الإنسان

7%

40%53%

غير مصرح   لا  نعـم
 

ط فقليل بق لاإ جاوزتت لا لإعلان العالمي لحقوق الإنسانا أن معرفةحقا ير مثال من
 صيلةح ما وصلت إليهلـن المؤشرات الدالة م لعل هذه النتيجة. و ف المستجوبيننص

  نسان. رنامج التربية على حقوق الإب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   سب الجنسح لإعالن العالميا   -
 

    عرفة الإعالن العالمي حسب الجنس م:  30دول رقـم جـ
رفة الإعالن العالمي حسب مع

 الجنس
 مجمـوعلا رفة الإعالن العالميعم

  ر مصرح  يغ معن لا
 110 45 370 195 ددع ـورذك نسج 

% 3210   1017   714  100 
 381 28 147 201 ددع اثـنإ

 % 5411   3811   713   100  

 دعدال .ع.ح.إإ رفةمع
 11 ر مصرح  غي

 359 لا

 475 ـمنع

 900 مجمـوعال
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 994 75 517 402 دعد جمـوعم 

 % 4014   5210   715   100   
 

من صرحوا بمعرفة م لذكـورا بةنسادل عت جديد نلاحظ التفاوت الضخم حسب الجنس إذ من
 أنا قح رثين الممو  .باقريت % 3811 نـاثلإف نسبة اضعهي ما يقارب  و % 1017 الإعلان العالمي

     .ـهب نهـلم  علـلا نهنم  % 5411 بةنس
  
 23س. عض الأدوات الحقوقية الأخرى ، ب   -

 

 كلذجع ير معرفة الأدوات الدولية لحقوق الإنسان أصبحت مسألة منوطة بالمتخصصين، و  إن
مدى  ييمتقالأول لي المقام ف ا السؤالذه رميي لمجالات التي تنظمها. ومع ذلك،اد يعقوت اهلتعدد

يعة المرتكزات للأجوبة طبتأكيد" ب"مدرسين.، كما يسمح الوسط  فيمتداولة لا رفة بعض الأدواتمع
 .عة"مراجعن "سؤال ال

 

المغرب صادق  نل الفضول البسيط لأبيق منارة هذه الأدوات الحقوقية إثي هذا الصدد ليست وف
 ة.لوطنيات التشريعا قانوني ولا من المتن اصبح جزءت معاهدات و المواثيق التيلا على عديد من

 

وسيع دائرة الإدراك في المجال ت قبيل منه المعاهدات والاتفاقيات هذلإضافة، ليست معرفة با
ت طابع عالمي وأخرى ذات طابع ذالنقاش حول قضايا ل وضيحا أعمقت ها تتيحإنالحقوقي فحسب، بل 

 :تالية اللأمثلة ا نم جلى ذلكيت اا كمجدحدودة م معرفة المدرسينن كما كان متوقعا، إ. و يصو صخ
 
 
 

 31:  عض الأدوات الأكثر رواجاب رفةمع -
 

 4.8           تفاقية حول محو كل أشكال التمييز ضد النساء                      الا% 
 4.1         تفاقية المتعلقة بحقوق الطفل                                             الا% 
 4           المتعلق بالحقوق الاقتصادية والاجتماعية والثقافية            يميثاق الدوللا% 
 3.1            ميثاق الدولي حول الحقوق المدنية والسياسية                          ال% 
 0.1   تفاقية ضد التعذيب وباقي الأحكام والمعاملات القاسية واللاإنسانية والمهينة.الا% 

                                                           
 نظر لائحة الأدوات المذكورة في الملحق.ا 31



 71 عبداللطيف الفلقذ. 

 0.1     دولية حول محو جميع أشكال الميز العنصري                        لتفاقية االا% 
 0        تفاقية الدولية حول حماية جميع العمال المهاجرين وأفراد عائلاتهم          الا% 
 
 25س. نوات المعرفةق -

 

ثل أول مكن الصحافة تم يعلنوا عن موقفهم بهذا الخصوص، لل - 31.9 % –يقارب الثلث  ما
وسائل معرفة الأدوات والقضايا المتعلقة بحقوق الإنسان، فهي تفوق بكثير الجمعيات الحقوقية التي 

 . 7.8 %ليست لها إلا نسبة 
 

 وات المعرفةقن:   31دول جـ
 % دعد وات المعرفةقن

 3119 317 ر مصرح  غي

 4718 475 افةصح

 417 47 دقاءأص

 718 78 عيات حقوق الإنسانجم

 717 77 ـرآخ

 
 
 
 

 21س تـرام حقوق الإنسان وطنيا و دوليا اح -
 

 

 (   21 س  )رم المعاهدات والمواثيق الموافق عليها بما فيه الكفاية ؟تحتُ  هل
 حتـرام حقوق الإنسان:  ا 32دول جـ

 لياو د طنياو   ترام حقوق الإنساناح
 % ددع % دعد

 2811 279 1812 181 ر مصرح غي

 2013 202 2111 211 ـمنع



 72 عبداللطيف الفلقذ. 

 3913 391 4014 407 لا

 1213 122 1413 145 ون رأيبد

  100 994 100 994 مجمـوعال

 
يفة نسبيا: فحقوق الطفختلافات الادر الملاحظة أن ترتيب النتائج يبرز نوعا من المفارقة، رغم تج

 الإنسان على المستوى الوطني محترمة أكثر، وهي في نفس الوقت محترمة أقل.
 

لى أنها تحمل تناقضا بسيطا، ولفهمها لا بد من وضعها في السياق عة جهذه النتي ةكننا قراءيم
سبب الأحداث التي تشهدها ب عكس واقعا متناقضا بالفعلت ويةزالي وطنيا ودوليا، فهي من هذه الحاال

الإنسان، يث تمارس خروقات حقوق ح عراق، الأراضي المحتلة، الخ.الالمنطقة العربية بالخصوص 
 لا حصر لها، تحت ذريعة إرسائها والدفاع عنها. يالت

 
نرى لاحقا كيف يسيطر تأثير هذا السياق الدولي على تمثل وإدراك المدرسين للوضع الحقوقي سو 

 على المستوى الوطني.
 
 
 
 
 
 

 
 لمشاركة فيهاواشطة الجمعيات الحقوقية أن -.6 

 

 أثير نشاط الجمعيات الحقوقيةت -
 

قيا تضطلع به هيئات ومنظمات وجمعيات حقوقية مختلفة تنتمي للمجتمع و غرب نشاطا حقرف الميع
 ( 27س) المدني، كيف تقيم تأثير هذا النشاط على وضعية حقوق الإنسان بصورة إجمالية ؟

 

 أثير أنشطة جمعيات حقوق الإنسان:  ت 33دول جـ
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  س. وليدم"يف، هامشي أو منعضع" شطة جمعيات حقوق الإنسانأن تبرون أن تأثيرعي % 77،9 
 ناك اختلاف دال حسب الجنس.ه
 

 لإخبـار  ا فضعاركة و مشن اليب:  ةيمعيات الحقوقشطة الجأن -
شطة جمعيات حقوق أن فيلى سؤالين حول مشـاركـة العينة ع دم الجدول الموالي نتائج الأجوبةيق

 الإنسان و حول الإخبـار الذي تحظى به هذه  الأنشطة.
 
 
 
 
 
 

 شـاركـة وإخبـار:  م 34  دول ـج
 خبـارالإ مشاركةلا مشاركةال

 % عددلا % عددال
 415 45 1013 102 ر مصرح  غي

 8717 872 1114 110 لا

 717 77 2313 232 ـمنع

  100 994 100 994 مجمـوعال
 

 % ددعـ نشطة جمعيات حقوق الإنسانأ 

 311 31 ير مصرح  غ 

 1710 119 ير فعال ثأت 

 4711 418 أثير ضعيفت 

 2013  202 أثير هامشيت 

 513 52 أثر منعـدمت 

 117 17 ـدون رأيب 

 100 994 مجمـوعال
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شطة جمعيات حقوق الإنسان، يعتبر أنقط يصرحون أن لهم مساهمة في ف 10.3%لرغم من أن با
على  ؤشرم ذاهو  ن.خبار والتعريف الكافيلإابى لأنشطة لا تحظا ن المستجوين أن هذهم  %87.7

 لب ملح للتواصل ومطنا بالتأكيد ه جلىتي ، لا يتحقق بفعل غياب المعلومة.كةاستعداد قبلي للمشار 
 .ول والاهتمامفضلا تدعم هذه النتيجة نسب عالية دالة من. و لإخباراب
 

 لأنشطة الأكثر تطوراا  -
  

شطة حسب الأسلوب نحجم هذه الأ وم الهيئات الحقوقية بأنشطة مختلفة في نطاق عملها، ويتفاوتتق
  ( 29 )س والمجالات, ماهي في نظرك الأنشطة التي تحتل الحيز الأوفر من عمل هذه الهيئات، وحسب أي مقدار ؟

 :واع الأنشطة الأربعة أن
 

 لأنشطة حسب رأي العينة:  ا 35دول جـ
 ر مصرح يغ ون رأيدب عدمةنم ر كافيةيغ فيةاك    ب% نشطة الأم أه

   10   310   819   7113   118 بارإخ - سـيستح

     1211   112   18   59   47 ـافحة القمعمك

   1111   217   3514   4819   119 شطة عن قربأن

   13   1   1213   1213   114 اءات  تظاهراتلق
 

لا تتجاوز سبة عالية، بينما الأنشطة الأخرى ن المتعلقة ب"محاربة القمع" تحرز طةدها الأنشوح
 ه النتائجهذعزز تو  النسبة لعمليات القرب.ب  %1.7لا بقليل، مع تسجيل نسبة سلبية هي إ 1%
 .نلعديد من الفاعلين في الميداا حظاتلام

 

وسع من المواطنين. أ تعميما، لفئات، ه الأرقام قراءة معمقة لرغبات المدرسين، وربماذه دعيتست
و ، %12.3" تظاهرات والملتقياتو "ال ،%71.3سبة" نيةخبارية والتحسيسلإا" تتسجل الحملاو 

 .%48.9لقرب ا أنشطة
 
 31و 30س.  لعمل المطلوبا ولوياتأ -

 

 لأولويات والمجالات التي تتطلب مزيدا من النشاط:  ا 31دول جـ
 % ـالاتمج

    1518 حقوق الاقتصادية والاجتماعيةال
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   5019 ـوق الطفـلحق

   4311 دنيةحقوق السياسية والمال

   42 ـوق المرأةحق

   3410 حقوق الثقافيةال
 

 
 عية حقوق الإنسان في المغربضو  -
 ور وضعية حقوق الإنسان بالمغرب ؟تطالمدرسون لر ف ينظكي

 ضعية حقوق الإنسان في المغرب:  و  30دول رقـم جـ
 % دعد ور الوضعيةتط

 114 14 ر مصرح  غي

 5019 501 تحسـن  في

 2513 251 تقـرار اس

 1417  141 راجـع تـ

 717 77 دون رأي بـ

 
 رون أنها "في تراجع".ي %14.7 ابلمقالوضعية "في تحسن"، بال نأ رون ي %51يقارب  ام

 ؟  …ر" ي "استقراف ن الوضعيةأب ونر ي   % 25.3
وقت ال يف جزنأ لبحثا ذا أخذنا بعين الاعتبار أنإ جنسالنيف النتائج حسب صتية دو أهمبت

 .على أشده حول مشروع "مدونة الأسرة" الجديدة شذي كان النقاال
 
 

 سب الجنسح وضعيةالور طت:   33دول جـ
 

 مـوعجم ر م.يغ ون رأيدب اجعر ت تـقرارسا ـسنتح ـور الوضعيةتط
 110 4 42 101 150 313 ـورك   سجن

% 5113  2411   1111   119   7   100  
 381 8 35 45 100 193 ـاثنإ

% 5017   2112   1118   912   211   100   
 3 2 0 0 1 0 ر م. يغ
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 994 14 77 141 251 501 مجموعال

 
ن متكافئ لدى ساق الإنو قحعية وض ىلحكم عالن أ را إذبيدي النتائج حسب الجنس تباينا كتب لا

 لوقعر الك مؤشهنيس ل لوضعية "في تحسن". وا نرو اء يسن %50.7ال وجر  %51.3 الجنسين.
ع ، مكهنل.  32كثر إيجابية من الرجالأ ة الجديد" على آراء المدرسات في اتجاه موقفمرألا انون"ق

ل. أما جالر ا نم %11.1ابل قم %11.8بة سنباء رأي "تراجع الوضع" ز إ ذلك يبدين اختلافا إيجابيا
 .درسينم %24.1قابل م ،%21.2نسبة المدرسات هي " ف تـقراراس بالنسبة للرأي "

 

 أسباب تأخرها في نظر المدرسينو  يوقالحقل الحقعلين في االقة بين الفلعا -
 ي ؟وقالحقل الحقف ينظر المدرسون إلى سير وتنسيق تحركات وأنشطة الفاعلين في كي

 لعـالقة بين الفاعلـين:  ا 39دول  جـ
 % دعد عالقة بين الفاعلينال

 210 20 ر مصرح  غي

 1918 197 كـامـلت 

 1217 121 عـارضت 

 2412 241 وضىف 

 2911 294 نعـدام الاستقرارا 

 1117 111 ـدون رأيب 

  100 994 مـوعمج

 
مجال حقوق الإنسان  في الأنشطةو  اك تكـامـل بين الفاعلـينهنن ون أعتبر ي % 20ل من أق

فوضى وانعـدام لاو ـارض، تعطغى عليها الي علاقةالتبرون أن يع 11.5 %بالمغرب. على العكس، 
 تقرار.الاس

 

   خرالتأمل او ع -
 

ما يف هي أسباب التأخر في مجال حقوق الإنسان ؟ وكيف يفسر المدرسون هذه الوضعية ؟ ما
 34س. وبة )بنسب مئوية متوازنة(.الأجيلي ترتيب العوامل التسعة المقترحة حسب 

 
                                                           

 لعل مرد عدم التأثير يرجع   -  32



 77 عبداللطيف الفلقذ. 

  ـوامل التأخر في مجال حقوق الإنسان:  ع 40دول ـج

عـوامل تأخر حقوق الإنسان في المغرب  ب  %

64,5

48,5

43,3

40,9

34,4

33

29,3

28,2

22,8

0 10 20 30 40 50 60 70

الوضع العالمي

ا نخفاض مستوى الوعي 

 الوضعية الاقتصادية

ـزاب السياسية الأح

ـة الدول

ـدل الع

المجتمع المدني

العامل الثقافي

ـن ي القوان

 
 
 يث أن :ح لالة عميقةد سان في نظر المدرسيننق الإو سباب تأخر حقلأب  لترتيا  ذاه يكتسي 
 

   تبعهي  % 14،5 خر في مجال حقوق الإنسان بنسبةتأوامل العـتصدر ي لوضع العالمي""ا -
 .% 43،3الوضعية الاقتصادية بل بق %50نخفاض مستوى الوعي ب ا
 

 لوقب % 40، 9 ةنسبب لسياسيةعد الأحزاب اب % 34،4نسبة ب اامسةالأتي في المرتبة ت دولةال  -
 .% 33ب عدالةال
 

 و  % 29،3ر المجتمع المدني و العامل الثقافي في نفس المرتبة تقريبا بنسبة دو تي أي يراأخ  -
28،2 %. 

 
 شروع التربية على حقوق الإنسان وتطلعات المدرسينم -.7 
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سنوات  ةسان إلى بدايا أشرنا إلى ذلك من قبل، يعود تاريخ مشروع التربية على حقوق الإنكم
 .2003قعت وزارة التربية و وزارة حقوق الإنسان اتفاقية شرع في تطبيقها سنة و  1994نة . س90

 
 37س.  روف العمل داخل المؤسسة ومشروع التربية على حقوق الإنسانظ -

 
 ن البديهي أن ظروف العمل داخل المؤسسة شرط أساسي في نجاح أي عملية بيداغوجية.م
ة لايدومان إلا مدة قبل التراجع من جراء سوء ظروف العمل المادية دع وحسن الإراالتطو ف

كانيات، حالة مزرية لمكان العمل، ظروف ومعدات الوقاية، الخ.إم و العوامل الإنسانية والتنظيمية.أ 
 

"الاعتياد على هذه الظروف" لا يقي من ظهور العياء وفتور الحماس بسبب أحاسيس الانزعاج  إن
المدرسين ولدى الآباء أيضا. وتبدو هذه الظاهرة بحدة أكبر في المؤسسات الموجودة  والإحباط لدى

 بالمناطق القروية أو في ضواحي المدن. 
 

د أفضى النقاش حول ظروف العمل داخل المجموعات الهدف إلى التعبير عن حالات خيبة لق
 .عميقة لدى البعض، وعن "معاناة شخصية" لدى البعض الآخر

 

  مؤسسةالوف العمل بظر :  41دول جـ
ظروف العمل بـالمؤسسة

غير مصرح  

6%

ـلا ئمة غير م

67%

بدون رأي 

12%

ـلا ئمة  م

15%

 
 

 

 

 دعد وف العمل  بالمؤسسةظر 
 57 ر مصرح   غي

 154 ئمة مال
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 159 ر مالئمةغي

 124 دون رأي بـ

 994 مجمـوعال
 

لائمة لإنجاح مشروع التربية على حقوق م رغيمؤسسات الوف العمل بظر  تبرونيع 1113% 
لاث ث عدد يصل إلى ما يقربالإن ف لقروياوسـط الا في لرأي المعاكس. أمل % 1515الإنسان مقابل 

 .أرباع 
 

 ـروط العمل حسب الوسـط:  ش 42دول جـ
 مـوعمج وط العمل داخل المؤسسةشر  وط العمل في المؤسسةشر 

ر يغ ئمةمال
 مالئمة

 ر م.يغ ون رأيدب

 594 44 82 315 103 دعد ريحض ـطوس
% 1713   1114   1318   714   100    

 398 11 42 294 51 دعد وير ق
% 1218   7319   1011   218   100   

 2 2 0 0 0 دعد ر م.يغ
 % 0   0 % 0   100    100   

 994 57 124 159 154 دعد مـوعمج
% 1515   1113   1215   517   100   

 

 كنة لإنجاح المشروع في نظر المدرسين؟مممن عوامل  هلظل هذه الظروف،  في
 

 جاح  أو فشل مشروع التربية على الحقوق الاقتصاديةإن واملعـ:   43 دولجـ
 % عـواملال
   2419  ضامين /مقررات/مناهجم 

     49 روط العملش 

     39 سائل وأدوات تربوية و  

     54 كوين المدرسين والمدرساتت 

     5218 سيو تربويسو حيط م 
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ل  قبل لأو ا ي المقامف تكوينال نرسو مدلا عيض رى لاحقاسن لى عكس ماوعا يثير الاندهاش مم
تيب قبل المضامين و تر لأدوات البيداغوجية في ا تيتأتربوي وظروف العمل. -السوسيوط عامل المحي

 . %24.9قابل م %39البرامج بنسبة 
  

 ( 47س ) ؟ اء التالميذ التربويأبر جمعيات أولياء و دو   -    
 

عتبار الآباء شركاء ذوو امتياز باالآباء متنوعة ومتكاملة، و  تعياجمتلعبها دوار التي يمكن أن الأ
 داخل المجتمع التربوي، فهم فاعلون لا غنى عنهم لإنجاح كل مشروع إصلاحي للنظام التعليمي.

  
 ور جمعيـات آبـاء وأولياء التالميذ:  د 44دول جـ

 

 

دور جمعيات آباء التلاميذ

  غير مصرح 

4%

ـال    فع

11%

ـف   ضعي

38%

ـض   غام

20%

ـعد م   من

22%

ـدون رأي   ب

5%

 

 
 خلية"تدالمآخذ بصدد جمعيات الآباء مثل "تعسف" و "ال نم لةجمثيرت أ فهدمجموعات  في

 ض الآباء. بعطرف  منسوبية" "المحو
 

الفاعلين  للتقريب بين ي عملية تنسيق منظمةف اجلاع لشروعا أصبح من الضروريه لنتائج أنا ينتب
العمل  نإ. فينطر أجل خلق جسور التعاون والتكامل بين ال منبويين بالمؤسسات التعليمية و الآباء تر ال

ر جمعيات دو 
 الآباء

 دعد

 35 ير مصرح  غ  
 114 عـال ف  
 375 فـعيض  
 200 امـضغ  
 222 نعـدمم  

 48 ـدون رأيب  
 994 مجمـوعال
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ودية ردالعديد من المستويات، سواء في تحسين م فين مثمرا و كيرك بين المدرسين والآباء سشتالم
 شطة الدعم المدرسي.نصة في مجال أخا، ونتائج المتمدرسين، أو لسد النقص في موارد المؤسسات

 
 
 
 ت دلالة اداث لأحو أات سبانملبوي تر توظيف اللا -
 

رص بعض المدرسين والمدرسات على استغلال مناسبات )تواريخ، أيام( وأحداث لتوظيفها في يح
مجال التربية على حقوق الإنسان. إذا كنت من ضمن هؤلاء ما هي المناسبات أو الأحداث التي 

 ( 41 )س ويا ؟بى توظيفها تر تحرص عل
 

س هذا السؤال سؤالا هامشيا لأن هذه المناسبات غالبا ما تحظى بتغطية إعلامية تجعل من لي
الممكن توظيفها تربوبا توظيفا فعالا يساعد على تناول مواضيع حقوقية مع ربطها بالمحيط 

 السوسبوتربوي، والواقع العائلي، والمجتمعي والعالمي. 
 
سوى يومان،  -ثلة مايفة معض بنسبة -اهتماما كبيرا، ولم يذُكر ل لسؤاالم يلق هذا  حظ،لاما يك

 .33لإعلام بكثافة ا اهماولتني
 

 عض المناسبات والتواريخ:  ب 45دول جـ
 % عددال اريخ ومناسباتتو 

 7910 787 ر مصرح    غي

 817 81 ـارس م 3

 819 88 جمبـرد 10

 315 35 ـرآخ

  100 994 موعمج

 
 ( 52 ) س لت على النهوض بقضية حقوق الإنسان ؟مكر شخصيات عذ ا
 

                                                           
يتضمن لائحة طويلة للأيام الوطنية والعربية  2003در الإشارة إلى أن الكتيب المعنون ب"دليل الحياة المدرسية" الذي أصدرته وزارة التربية الوطنية في شتنبر تج 33

 والدولية.
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ئدة في مجال حقوق الراجوه لو عرفة المدرسين لبعض ام درصنفس الإتجاه، يهدف السؤال  في
 براز أي وجه من الوجوه المعروفة. إ الإنسان. أتت النتائج مشتتة بشكل كبير من دون أن تسفر على

 
 
 

 لمدرسونا ا يطلبم -
 

 (48.)سجية و دوات البيداغلأا -
 

الأدوات ه ذه ونجاح كل عملية تعليمية. جودة يرلأدوات البيداغوجية أساسية بالنسبة لسا دتع
 .التلاميذ و رسينمدلل عورا بالقيمة الذاتيةش يمنحانو  ربة أفضل للمعرفةقاوتنوعها يتيحان م

 

نسبة لبا، %92قارب ي امبحيث الأدوات البيداغوجية  منجود فقر معشش و  كد الأجوبةتؤ 
 نم يزيد، ء ظروف العملو لس ةفاضير في المعدات والأدوات، إكبص  قن. للجنسين، على حد سواء

لعملية ا ربية على حقوق الإنسان، ولترامج اب سارم أعلاه، و يعيقا شار إليهلمفاقم بيداغوجية الفقر ات
 التعليمية بصفة عامة.

 

 لمستوى المطلوب:  تواجد الأدوات التربوية با 41جـدول 
 

 % عددال مستوى المطلوبال فيبوية تر ـود أدوات وج

 415 45 ر مصرح  غي

 9118 912 لا 

 317 37 عـمن 

 100 994 مجمـوعال

 
افة حقوق قثلوير تطيؤمل بدونها أي  لاوجية ضرورة ملحة اغتزويد المدرسين بالأدوات البيد إن

 هعولمفن يغدو الوسيلة الوحيدة يصبح ي حياب المدرسن الكتأ ع الإشارةم الإنسان والتربية عليها.
 ميد" المعارف وإفقار روح الانفتاح.تجدي "ليؤ  إذكسي ع

 

ون  ) ضليفيث ح الحاجة للأدوات البيداغوجية ولتنوعها موضوع اهتمام المدرسين الأول. إن
 7التكوين و   %15الأنشطة ب  و لتربويا لتنشيطا بلق ؛41 %الأدوات البيداغوجية ب ريوف( ت49س
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ائل الديداكتيكية وسكوين الأساسي إضافة لللتيليا لكمزيع أن البرنامج يعتبر عاملا تتو بين هذا الوي .%
لتعبير ا غم ما يمكن أن تقدمه في ميدانر  % 3ى حقوق الإنسان بما لا يتجاوزعلتربوية لا أماالأندية

 (. 50  س نظر)ا والتنشيط خارج القسم
 
 

 
 ب هيئة التدريس:  مطـالـ 47 جـدول

ـس ـدري ـئة الت ـالب  هي مط

ـن تكوي

7%

أدوات التربوية

41% تنشيط تربوي 

15%

ـر آخ

7%

أ ند ية حقوق 

الإنسان

3%

 غير مصرح 

27%
 

 
عتبره كثير من ي وينتكنحو نحو الانفتاح، كما أنها تدل على رفض ت هذه الرؤية إيجابية و إن

الإيديولوجي" و "مضيعة للوقت" بسبب انعدام  يرالمدرسين داخل المجموعات الهدف ميدانا "للتأط
ي هذا المجال، ... "فئل الكافية" ذا أرادوا تكويننا فليزودونا بالوسا"إ  لاحترافية" :"اوغياب ت الأدوا

 نحن ما زلنا ننتظر".
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 وقية الحقعيات جمالساهمة م -
 

  (50  س ؟) التربية على حقوق الإنسانج تساهم جمعيات حقوقية في تنشيط برام هل
 جمعيـاتالاهمة مس:   48  دول جـ

 تربية علىالعيات حقوقية في برنامج جماهمة مس
 قوق الإنسانح

 ددع

 49 صرح مير غ 

 882 لا 

 13 عـم ن 

 994 مجمـوعال
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مساهمة جمعيات حقوقية في برنامج التربية على حقوق 

الإنسان

 غير مصرح

5%

 منعد مة

89%

 موجدة 

6%

 

 
نسبة ب ينبيت ن كل يدع مجالا للشك. لائق فاما يدل على اهتمام م قط عزفوا عن الجوابف 5%

و أن عملها غير مرئي أ ا غائبة تماما عن الفضاء المدرسي ،مإ:  يةوقالحقعيات الجم نأ % ,3تبلغ 
 ذكر.ت يست له دلالةول
 

لتزود بالمعلومات ل لى الأقلع صدر مهمكملجمعيات  ا تباراع منم رغلباأمل للترأي الا ذه عويد
كم مسبق، ح دونبو . ريقة مبهمة لهالة "سياسية" غير معبر عنهابطضعا خاا هنرأي الل ظي والوثائق. 

واستقبال وفير حضور موسع لتيقا تفاديا لاستغلالها و ا دقيبدو أن هناك "مشكلة صورة"، تستدعي تدبير 
 "رحابة" داخل المؤسسات المدرسية.  رأكث
 

  (. 51س)  دور للجمعيات الحقوقية ؟ أي -
 

 :  الدور المطلوب من الجمعيات أن تقوم به 49جـدول 

 ددع دور المطلوب من الجمعياتال
 513 ير مصرح  غ 

 78 كوين المدرسين ت 

 21 عداد أدوات بيداغوجية إ 
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 211 نشيط ثقافيت 

 25 الإنسان قندية لحقو ظيم أتن

 118 ـرآخ

 

الدور الذي يمكن للجمعيات الحقوقية أن تقوم به

53%

2%

20%

2%

7%

16%

 إعداد أدوات بيداغوجية  تكوين المدرسين  غير مصرح 
تنظيم أندية لحقوق الإنسان تنشيط ثقافي  آخـر

 

التي ينظر  يةحقوقالعيات لجما اضح منو  ى موقفلع زفوا عن الجواب، مما يدلع %50 ثر منأك
ما ك  جمعيات في ميدان التربيةلا خراطانف ضعلأمر كذلك لا زىيعقاومة القمع". "م إليها عبر زاوية

دارة، كما صرح الإرسي و مبادرات دل الفضاء الماخها دلعم بين دم التمييزعو  سبقت الإشارة إلى ذلك
 بذلك أكبر عدد من المدرسين.

 

لتنشيط ا يف ركبأ رادو ن تلعب أ لى الجمعياتع نأ %20سبة بنمدرسون الى ر ي مقابللاب
لفراغ، شريطة أن ا ق الإنسان أداة لسدقو بر تشجيع نوادي التربية على حعتن هذا المنظور، ي. متنظيمالو 

 دون شروط مسبقة للانخراط.بسون أنفسهم و يسيرها المدر 
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 53س. لحاجة لحقوق الإنسانا -.8 

 
يين اسختلف الفاعلين السيم ولح قاش واسعن حتفللى المدرسين ع لاثة اقتراحاتث تضعر 

 .بناء الديمقراطيالرورة يلس ةفقراافة حقوق الإنسان المثقشجيع ت والمجتمع المدني فيما يخص
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ورة الاحترام ضر على  ديكالتأ وأتحفظ والحذر الن بياقف لمو ا والآراء ت لفختا ن هذا النقاشضم
ن تشجيع حقوق الإنسان واحتمال يب" سببيةلا"قة علارة الفكوة بق هرتظ التام والشامل لحقوق الإنسان.

مله من ية من زاوية ما تحلمعالا ئلةأسما طرحت ك" نياب الأم"غ تماعية" والاجضى الفو تفشي "
ف بين من يدافع عن "النظام هدمجموعات ل الثار هذا النقاش سجالا ساخنا داخ. أعيةتبو  باستلا

 .ذه النقطلهحقا لاعود سنعن تشجيع الحريات كشرط مسبق.  فعرامة القانون" و من يدا"ص عن"، و لاو أ
 
 المدرسين واقفم مقاربة من ( 3،  2 ، 1/ 53 س قتراحاتا-ى ثلاث أسئلةعلكن الأجوبة مت

 .   هذا الصدد فيجهاتهم و تو 
تحيل احترام منظومة حقوق الإنسان كما هو متعارف عليه كونيا في المراحل الأولية من بناء يس

 ( 53/1) .النسق الديمقراطي
  

 :  استحالة احترام حقوق الإنسان 50جـدول 
 % عـددال تحالة احترام حقوق الإنساناس

 5 53 ير مصرح  غ 

 ,4 288 ماتفق تمـام 

 19 190   ر متفق اطالقاغي

 29 287 فق بتحفض مت

 18 171 دون رأيب 

 100 994 موعمج
 

 % 18 امأ ،لاقااط يتفقون لا %19.7 بينما، %29.4فظ" بتح و "أ ،ماما"ون تق"متف 29.1% 
 م.التاام ر لاحتع من الاعتراف باستحالة انو ل الميولنقاش رغم لا ةحدكس يعلرأي ا تتتش رأي لهم". "لا

ت قاخرو ى العلالأدلة تستند ت نكاث  حيف هدلمجموعات ا قاشن سياق الدولي بقوة فيلاضر ح
 كثر  تقدما".لأا"لدول ا وق الإنسان حتى من طرفحقتي تطال لا

 

ناء النسق لباسي أسترام منظومة حقوق الإنسان في شموليتها شرط حا" - 53/2 س 
فة الاتجاهات  اك الاجتماعية لدى-سياسيةللخطابات اا يقتراح عام يبرز فا لهعل".الديمقراطي

 .بةر اقمت ةأجوب نع رزفأ رسمي و/أو غير الرسمي.اللخطاب ل زمةلاك
 

 قوق الإنسان شرط ضروري لبناء الديموقراطية:  ح 51دول جـ
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 % عـددال بناء الديمقراطيةل روريض طشر 
 5 53 ير مصرح  غ 

 22 550 تفق تمامام 

 9 81 قاطالا ير متفقغ  

 18 180 تفق لكن بتحفضم 

 13 125 ـدون رأيب 

 100 994 مجمـوعال
 

دون رأي"، "ب %13ن "قبول متحفظ"، ع دوابأ %18 ،تفاقالإن ع % 55ب  لبيةلأغا رتعب
 لسؤال الأخير.ا جلى تباين  من خلالتي.  مطلقلا لرفضا لنوا عنأع % 9بينما  

 

نسان في بداية الصيرورة الديمقراطية ظومة حقوق الإجب التعامل بحذر مع مني -( 3/  53 ) س
 .  قات خطيرةلز ـلتفادي من

 طبيق حقـوق الإنسان بحذر:  ت 52دول جـ
 % دعد حذرب بيق حقـوق الإنسانتط

 518 58 ير مصرح  به غ 

 4811 478 تفق تمامام 

 1319 138 ير متفق على الإطالقغ 

 1714 173 تفق بتحفضم 

 1418 147 ـدون رأيب 

 100 994 مجمـوعال

 
 
 
 

ر متفقون غيقط ف %13.9.  %15.5حفظ، مما يمثل نسبة بت %17.4و اماتمفقون مت 48.1%
 .على  الإطلاق

 

 اقعيةلو الإنسان، لكنها مع ذلك تلتزم "باق الح حقو لصضحة ات و اجهتو صور هذه النتائج تُ  
 ".لشديدة ا
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 " وء التربية..."س
قوق الإنسان: الوضع ح دف "لتفسير" تأخرهل المجموعات خاد ددت نفس الاعتباراتتر 

مل الحكومة والمجتمع ع ، عجز الأحزاب السياسية، ضعفيةالعالمي، غياب الوعي، الوضعية الاقتصاد
 المدني والعامل الثقافي.

 

 يرشي كزت في مفهوم  "سوء تربية الناس".ر ت فاق الجميعتبا فكرة حضيت لحمكل بشزت بر ن لك
 يعفى منها أحد في هذا البلد" "لا تصرفات والسلوكاتالموعة من مجل هوم مفن هذه لمدرسون ضما

حضارية" وب"الأنانية" و"عدم لابير أحد مدرسي الطورالإعدادي. ويتعلق الأمر ب"سلوكات تعحسب 
 السير وفي الأماكن العامة، الخ.".  فياء سو احترام الغير، و"عدم احترام القوانين" "

 

تي تسود اليبة" لسول "للأا بالسبنظرهم  فييمثل  ماء التربية" هو و سبلمدرسون "ا طلح عليهيص ما
ولا أ بة، يعطي المدرسون الأولوية "للنظام" :  "ما ينقصنا هو "النظامر اقالحياة العامة. وضمن هذه الم

 ذا توفر النظام  ستتوفر  الحقوق"."إ…أكثر من الحقوق"
 

و ين حقوق الإنسان وتفشي الفوضى ب ةتلقائية مدهشلف بيؤ عبارات على منطق الذه ه يلتح
عيش "الأحياء الشعبية، " م هطلق من واقع يطبعيننزوع لا أن ذكيرى أن لا من التلع. لخإ انعدام الأمان

 سب مدرس آخر." حقوق الإنسان ح غة احترامريذب رجال الأمن لا يمكنهم القيام بعملهم نأ" ث حي
 
 
 

 
 ةنـاطمو و  قو قـح - .9

 

   الواجبات( )و قوقلحستحضار هرم من اا جوهر للعلاقة الاجتماعيةك  واطنةلمي افتفكير اللزم تيس
حدد لون وطبيعة ت وق أساسيةحقعدة قا ىلمتخيل الناس إ يف التجربة ب حولتتفردية  والجماعية لا

 . بالمسؤولية داخل المجتمع و الشعور بالانتماء
 

هناك جملة  نإ" : ةلتاليا ي الصيغةف 41.س سؤالالجاء ه القاعدة لدى المدرسين، هذخذ صورة لأ
من الحقوق والحريات الأساسية تعد من شروط المواطنة. اختر من ضمن لائحة الحقوق التالية ما 

 ".  يجب أن تدافع عنه الهيئات الحقوقية مع تحديد مستوى الأهمية
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 رم حقـوق الإنسان:  ه 53دول جـ

  هرم حقـوق الإنسان حسب هيئة التدريس

0 20 40 60 80 100

ـة   الكرام

ـل  الحق في الشغ

ـن  الحق في السك

ـرأي ـة ال  حري

ـر  حرية التعبي

ـم  حرية التنظي

ـاد  حرية الإعتق

 
 متوازنة ب% 

 

ساسها هو الحق في الكرامة. كرامة الشغل، الكرامة أكثر أ حقوق مسلالمدرسين وبة أجصح فت 
سجل سابقا  ام نتائج معلاف لاتخاالملاحظ  . ومنى التواليعل % 7412و % 81 بنسمن الشغل ب

 50 تفوق   ة ية بنسباسلحريات العامة اعتبرت أس. احينما تعلق الأمر بسلم أولويات  استراتيجية الدفاع
%. 

لتي وردت في ا %13 نسبة مفاجئة إذا قارناها ب و هي % 3217د بنسبة قية المعتر ح تيضح
 لوهلة الأولى، يحمل هذا التفاوت نوعا من المفارقة لأنه يبين تناقضا حقيقياو ل هرمية الحقوق سابقا.

يست ل إذا كانت هذه المفارقة امعلتساؤل كن امور من زاوية أخرى يملأي المواقف. لكن إذا نظرنا لف
 عليجذي يضمن حرية الاعتقاد، الدستور المغربي الي صميم المقتضيات التشريعية المغربية، إذ فحاضرة 

 .رسميلا ولةدلان ديالإسلام  مني نفس الوقت ف
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 وةـيـاتتـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
I. مبادئ الأربعة الأولىال 
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 دأ العرض والطلب :مب .1
 
 الطلب ووفق منهج مستقبلي منطلقه الإنصات و زاوية العرض نظر إلى العمل مع المدرسين من ال

 ومعرفة الحاجيات.
 
 مرونة والفاعلية وتقييم الجودة يجب أن تكون هي مرتكزات التصور والعمل.ال 
 
 
 دأ التوازنمب .4
  ازنة العرض في طبيعة العمل: أنشطة للقرب، تحسيس، إعلام، تنشيط ووسائل بيداغوجيةمو 
 
 ح وضو الدأ الشفافية و مب .3
 ائل الإعلام للأنشطة الموجهة للمدرسين والتلاميذ مع الإعلان عن هوية الجهة سنشر في و ال

 المنظمة للتمييز بين أنشطتها وبين أنشطة المؤسسات.
 جاوز الخلط بين العمل الجمعوي التربوي وبين الأعمال النضالية لتجمعية الرة صو بير تد

 الأخرى.
 
 دأ التنسيقمب .2
 وتجمعات ، ارة التربيةوز شراكة مع جمعيات آباء التلاميذ، للة ومنسجمة لوير استراتيجية فاعتط

 المدرسين وباقي الشركاء: النقابات، وزارة الاتصال، وزارة الثقافة، القطاع الخاص.
 
 
 
 
 
 

II. وط عملخط 
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 ميم البحث على فئات أخرى لتعميق المعرفة بمختلف المجموعات المستهدفة.تع .1
 

 وفق محور شامل:  عنف بالمدرسةبدء في حملة وطنية ضد الال .2
 أجل تربية بدون عنف من

 امة استراتيجية للتواصل موجهة لإعلام الأسر وآباء التلاميذ.إق .3
 ذاعة عبر وسائل الإعلام والتطوير لتجارب نوادي التربية على حقوق الإنسان وعلى المواطنةالإ -
 وير المواقع الخاصة بالإعلام حول حقوق الإنسان بالمغربتط -
 اكتشاف حقوق الإنسان" الموجهة للأطفال وللشباب"دء في برامج بال -
 
 ادة التفكير في العرض الخاص بالعمل بتوجيهه نحو الأنشطة الترفيهية والتنشيط والابتكارإع .4
 ظيم دوريات جهوية ووطنية، مخيمات صيفية، مسرح، أغاني في مواضيع مرتبطة بحقوق تن

 الإنسان
 في مجال حقوق الإنسان ائزة للإبداعظيم مسابقة للشباب مع منح جتن 
 ظيم مخيم صيفي سنوي لحقوق الإنسانتن 
 
تركيز على الجانب الثقافي والترفيهي بإدخال التقنيات الجديدة: أقراص إعلامية، برمجيات ال .5

 تربوية، ألعاب، الخ.
 

ية وير قطب للأدوات البيداغوجية موجه لمنشطي النوادي والمدرسين: صناعة حقيبة بيداغوجتط .1
 سان، أداة معلوماتية، الخ.نلحقوق الإ

ليف كتاب خاص بالتكوين في حقوق الإنسان بالشراكة مع الجامعات المغربية ومركز حقوق تأ .7
 الإنسان وشركاء آخرين وطنيين ودوليين.

 

 قفون في المهجر،مثامعيون، مبدعون،:  جعلة من اف رد بشريةامو و شخاص أ نبيبادل لتمية اتن .8
 …طر جمعويةأ

بادل ما بين المدرسين والمؤسسات المدرسية من مختلف المناطق، وتطوير تير مشاريع للو تط .9
 -ارف، رحلات، أنترنيت، الخ.تع–أنشطة للتبادل 
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III. تنظيم والتسييرال 
 
 طاء الأولوية للشراكة الجمعوية الوطنية والدولية.إع .1
 
 ق "خلية تربوية" دائمة للدراسة والاقتراح داخل الجمعية.خل .2
 
كز للتوثيق" في مواقع مستهدفة، من شأنها توضيح أكبر للعمل في مجال ا ر أو خلق "مر ويتط .3

     حقوق الإنسان وبالخصوص في المناطق القروية.
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 هرسفـ
 

        3                                                                                                   ة   حوظمل
  5حة وجيزة عن سياق هذه الدراسة                                                                           مل
  7                                                                                                  ولالأ جزءال 

 8                                                                                   كير بأهداف البحث    تذ 
 10ة                                                                                                      هجينم

 11                                       كير وجيز بالإطار النظري وبظروف البحث                      تذ 
 15ضيات                                                                                                     فر 

     ماذا المدرسون ؟                                                                                        ل
15 

 11ح نظام التعليم والتربية                                                                               صلا إ 
 20شغيلة التعليمية  "                                                                                        ال" 
 22وع المؤسسي                                                    ر و غياب المش تربية على حقوق الإنسانال
  25لعينة                                                                                                        ا

 21                                          واقع البحث                                                     م
  21دوات البحث                                                                                              أ

 28                                                                                             جـزءالثـانيال
 29ث                                                                                               البح ائجتن
 30                                                                        ة                    اصفات العينو م

 44                                                                          تصورات و تمثلات المهنة         
   45                                                                                   اصد و غايات التربيةمق

 48                                      لاقة مع التلاميذ                                                  لع ا
 57تربية والممارسات الدينية                                                                                ال 
 11لموقف من حقوق الإنسان                                                                                ا

 11                               ليات حقوق الإنسان                                       آعرفة أدوات/م
 70                            لمشاركة فيها                                    واشطة الجمعيات الحقوقية أن

 75                                                شروع التربية على حقوق الإنسان وتطلعات المدرسين م
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 84                               حاجة لحقوق الإنسان                                                    ال
 87                                                                                          نةوق ومواطحق
 88                                                                                               اتوصيتـ

 


